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 إعداد
 علي عوض محمد الغامديد. 
  بيشةجامعة  –   التربية  كلية  – مساعد أستاذ 

 

عينة تبعاً لمتغيرات الالفروق في استجابات و  مدى توافر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل، تحديدإلى  ت الدراسةهدف :المستخلص
استخدام المنهج الوصفي، والاستبانة لجمع المعلومات، .  تم الجنس، طبيعة العمل، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة في العمل القيادي

على ثلاثة محاور:  زعةً و ( كفاية، م30) في تحديد الكفايات الأدائية للتقويم الأصيلعن . وأسفرت النتائج قيادياًّ  (91عينة )ال توبلغ
عن توافر الكفايات  لأسفر التحليو  )التخطيط لاستخدام التقويم، وتنفيذ التقويم الأصيل، وتحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها(،

لم يحقق أي منها درجة ؛ و تقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية بدرجة )مرتفعة( في المحاور الثلاثةالأدائية لل
عند مستوى دلالة إحصائية التنفيذ )مرتفعة جداً(. وكشفت النتائج عن وجود فروق في استجابات العينة تبعاً لمتغيّر المؤهل في محور 

انت لصالح الذين مؤهلهم ماجستير فأعلى. وتبيّّ من النتائج أيضاً وجود علاقة ارتباطية إيجابية بيّ متغيّر (؛ كa=0,05أقل من )
(، ووجود a=0,05( عند مستوى دلالة أقل من )r= 0,221المؤهل العلمي وكفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل بلغت )

( عند مستوى دلالة أقل  r= 0,208العلمي وكفايات تنفيذ التقويم الأصيل بلغت ) علاقة ارتباطية إيجابية كذلك بيّ متغيّر المؤهل 
 (a=0,05) من
 

  معلم اللغة العربية –التقويم الأصيل  –الكفايات الأدائية : الكلمات المفتاحية
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Abstract :The research aimed to determine the availability of performance 

competencies for authentic assessment, and the differences in the sample 

responses according to the variables of gender, nature of work, academic 

qualification, and years of experience in leadership work. The descriptive 

approach and the questionnaire were used to collect data, and the sample was (91) 

leaders. The findings resulted in determining the performance competencies for 

the authentic assessment in (30) competences, distributed on three axes: (Planning 

to use the assessment, implementing the authentic assessment, analyzing and 

interpreting the results of the authentic assessment). The analysis resulted in the 

availability of performance competencies for the authentic assessment of Arabic 

language teachers in the primary stage with a (high) degree in the three axes; and 

none of them achieved a (very high) score. The results revealed that there were 

differences in the sample responses according to the qualification variable in the 

implementation axis at a level of statistical significance less than (a = 0.05), in 

favor of those with postgraduate qualifications. The results also indicated that 

there was a positive correlation between the variable of academic qualification 

and the planning competencies for using the authentic assessment reached (r = 

0.221) at a significance level less than (a = 0.05). There is also a positive 

correlation between the educational qualification variable and the competencies 

of implementing the authentic assessment reached (r = 0.208) at a significance 

level less than (a = 0.05). 

  

Keywords: Performance Competencies, Authentic Assessment, Arabic language 

teacher. 
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   المقدمة:

نّ ألاسيما يعدُّ التقويم ركيزة أساسية في العملية التعليمية، بل إنهّ من أهم جوانب أي نظام تربوي أو تعليمي؛       
 على جودة ودقة ما تخضع له من عمليات التقويم. –إلى حد كبير  –تلك النظم يعتمد  نجاح

ا هو قااااائم إلى مااااا ينبغي أن يكون، وهو فااااالتقويم التربوي هو أداة المربيّ للانتقاااااة بالعمليااااة التعليميااااة،  اااا      
الأساااالوع العلمي والعملي الذي يتم من  لاله تشااااخي  الواقع التربوي وا تبار مدى كفائة الوسااااائل المسااااتخدمة 

 (.2، 2011)حامد، في تحقيق الأهداف المنشودة 

قليدي الذي أساااااااااااسااااااااااه الاهتمام وتتوافق أغلب الأدبيات التربوية في مجاة التقويم على أنّ لفلساااااااااافة المنهج الت      
بالمادة الدراساااية؛ حفظاً واساااتظهاراً أثرها وعثيرها على العملية التقوذية؛ إذ لا يحتاج المنهج التقليدي إلى تقويم   ر  
في الطلاع أكثر من قياس ما تم تحصاااااايله من المادة الدراسااااااية؛ وهو ما جعل عملية التقويم تتحوّة إلى عملية  ائية 

عن كو ا امتحاناً، وهو ما أدّى إلى إهماة الجوانب المهارية للطالب وتنميتها؛ وعدم الاسااااااااااااااتفادة من نتائج لا تزيد 
التقويم في تجويد التدريس وتطوير أدائ المعلم ؛ بما يؤدي إلى رفع مسااااااااااتوى تحصاااااااااايل المعرفة واكتساااااااااااع المهارة لدى 

 (.5، 1985)بامشموس،  الطالب

(   التي  ( Caliskan & Kasikci,2010العديد من الدراساااااااااات؛ منها دراساااااااااة وهذا ما أكدته نتائج        
أشاااااااااارت نتائجها إلى أنّ معظم المعلميّ يساااااااااعون إلى تطبيق أدوات التقويم التقليدية؛  اصاااااااااةً الا تبارات كا تبار 

اساااااتخدام أدوات ، في حيّ كان القليل منهم يلجأ إلى الا تيار من متعدد، والأسااااالملة المفتوحة وا جابات القصااااايرة
لذلك مضااااااااااااااى ردح من الزمان نظر فيه التربويون إلى التقويم كمرادف  التقويم البديلة كالمشاااااااااااااااريع وأعماة الطلاع.

للامتحان النهائي أو مجرد وسااايلة لقياس نجاح المتعلميّ ورساااولم؛ لذلك و جّهتا انتقادات عديدة لأسااااليب التقويم 
 (. 17، 2019ية )بحيري، و طاع ،التقليدية سوائ أكانت محكّية أم معيار 

كما كشااافت نتائج الدراساااات والبحوئ ووقائع المؤلرات العلمية أن التقويم بصاااورته اوالية للمواد الدراساااية          
المختلفااة  لايزاة أفااااااااااااااعا مكونات المنظومااة التعليميااة، على الرغم من دهور مفاااهيم تربويااة حااديثااة منهااا التقويم 

لتقويم اوالي على تقويم التحصاااااااااااااايل باسااااااااااااااتخدام الا تبارات الشاااااااااااااافوية والتحريرية، وهذ  اوقيقي، إذ يقتصاااااااااااااار ا
(: التركيز على   5، 2005الامتحانات بصاااااااااورها المختلفة تتعرّت لانتقادات كثيرة؛ من أهمها كما ذكر)حسااااااااايّ،
رجة التي يحصاااااال عليها الطالب اوفظ وإهماة الجوانب التي تتعلّق بالمسااااااتويات العليا من التنظيم المعرفي، كما أنّ الد

لا تكشااااااا عن قدراته ومهاراته؛  ا ينتج عنه فاااااارر عند توديا نتائجها في إصاااااادار أحكام، كما أنّ الا تبارات 
أصاااابحت بمرور الوقت، غاية في ذاوا، ولا يسااااتفاد من نتائجها لتقديم  طط علاجية لذوي الصااااعوبات، أو إثرائية 

 للمتميزين.



 علي عوض الغامديد.   مدى توافر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية ...                                                        :البحثعنوان  

 م2023 سبتمبر ( 2 المجلد )السادس(، العدد )                                       )881)                                 مجلة جامعة بيشة للعلوم التربوية              

 

وافااااااحاً وملموساااااااً في النظام  اً وتقدمة إلى أنّ العقد الأ ير من القرن العشاااااارين شااااااهد تطوّراً وتجدر ا شااااااار         
بفضااااااااااااااال تطوّر النظريات وتطبيقات التكنولوجيا التي زادت من غزارة المعرفة كمّاً وكيفاً وانتقالًا إلى يدي  التعليمي؛

اللازم البحث عن ساااااااااااابل جديدة لمواجهة هذ   المتلقّي؛  ا أدّى إلى دهور تحديات للأنظمة التربوية، وأصااااااااااااب  من
التحديات والمتغيرات والتلاؤم على نحوٍ سااااريع؛  ا دفع الدوة إلى التفكير جديّاً في مراجعة بنائها ونظامها التعليمي 

 (. 19، 2019الدهيم، في )   (2016) الرباعية، 

عليمية نحو المدرسة المعرفية بدلاً من السلوكية، فاقتضى لذلك كان التوجّه الجديد عالمياً لكثير من الأنظمة الت          
ذلك تحولًا جذريّاً في نظرة المعلميّ الضيقة لعملية تقويم تعلّم الطلاع وتعليمهم، التي كانت ت عني فقط بما ا تزنه 

 . (3، 2012المتعلم في ذهنه من معلومات محددة لم تعد تتلائم مع متطلبات هذا العصر )البشير، وبرهم، 

ومن هنا استندت وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلتيّ الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام التي تم إعدادها           
 لاة المشروع الشامل لتطوير المناهج الدراسية، إلى ما قدّمه التربويون اللغويون من حلوة نافعة لمشكلات تعليم 

 لت في:  اللغة العربية وتعلّمها، والتي لثّ 

صياغة الدرسيّ النحوي وا ملائي صياغة تعليمية، تركز على الجوانب التطبيقية ذات الصلة المباشرة  -1
 بضبط المنتج اللغوي، وتراعي في لغتها وتدرُّجها مراحل النمو المختلفة للمتعلميّ.

المنهج من التركيز على  التحوُّة من مد ل )العلوم اللُّغوية( إلى مد ل )المهارات اللُّغويةّ(، حيث انتقل -2
قواعد النحو والصرف وا ملائ، وعلوم الأدع والبلاغة... إلى التركيز على مهارات الاستماع والتحدئ 

 والقرائة والكتابة. عثراً بما يشيع في تعليم اللغات الأجنبية لأهلها.
من علوم اللّغة إلى تنظيم التحوّة من تنظيم المنهج في مواد دراسية متعددة يركز كل منها على علم معيّ  -3

وزارة المختلفة )المنهج في مادة دراسية واحدة يكون الن  اللغوي فيها محوراً لمعالجة علوم اللّغة ومهاراوا 
 .(18ه، 1428، التعليم

 مشكلة الدراسة:

لم يعد الثبات على الأساليب التقليدية في التقويم، والعجز عن وفع تصوّر متكامل لقياس مختلا أهداف         
د من فاعلية  من أدوات  وأداةً من أبعاد المنهج،  اً رئيس اً عدب  كونه التقويم  منهج اللغة العربية عند المتعلميّ كفيل بأنْ يح 

فقاً لتلك الأساليب لم يلّق قبولًا لدى التربوييّ اللغوييّ، لكونه التقويم اللغوي و ف(. 24: 2003التطوير )طعيمة، 
لا يسهم في توديا المهارات اللغوية في مواقا حياتية ذات معنى لمتعلم اللغة، كما أنه لا يقيس مهارات الاتصاة 

 (.     22: 2012 للغة )مساعد،الشفهي، والمهارات الاجتماعية 
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( يعدُّ توجهاً حديثاً يعكس إنجازات المتعلّم ويقيسها Authentic Assessmentل )لذا فإنّ التقويم الأصي        
تقويٌم يجعل الطلاع ينغمسون في مهمات ذات قيمة ومعنى بالنسبة لهم، ذارسون فيها  في مواقا حقيقية؛ لأنهّ

مهارات التفكير العليا ويوائمون بيّ مدى متسع من المعارف لاتخاذ القرارات أو ول المشكلات اوياتية اوقيقية 
 (.2004)الفريق الوطني للتقويم، التي يعيشو ا 

( إلى أنّ التقويم الأصيل أدى إلى تحولات مهمة في الميدان التربوي؛ وتلك 24، 2004ويشير علّام )        
التحولات لها ركائز أساسية اعتمدت على التطورات المعاصرة التي حدثت في علم النفس المعرفي. وتقنيات المعلومات، 

تحصيل، وما أسهمت به من تصورات فكرية جديدة لنظريات التعلّم ا نساني، ومفهومي الذكائ، وال هإليوما أدت 
 ، والمناهج الدراسية، والبيلمة الصفية، وأساليب التدريس. Standardsفي تغيير وجهات النظر حوة المستويات التربوية 

( إلى أنّ دهور مفهوم التقويم الأصيل جائ نتيجة طبيعية لهذ  14،  2015وفي ا طار نفسه يشير سلام )         
وكية حيث التعلم الخطي، والأهداف التربوية المحددة المرتبطة بالسلوك الملاحظ إلى التحولات؛ فالتحوة من السل

 Schemesالبنائية حيث يبني المتعلم معرفته بنفسه؛ فالتعلم أصب  يعتمد على نشاط المتعلم في بنائ مخططات عقلية 
الخارجية، والتأكيد على دعم الاستقلالية، يودفها في فهم المادة المتعلمة، ويعطيها المعنى، ويربط هذا المعنى باوقيقة 

وعدم الاعتماد على المعلم وحد  والسماح للمتعلم بإعداد بيان أعماله، وتقويم نمو ، والتأكيد على التقويم الأصيل 
 الذي يتسم بالموفوعية والاستمرارية والواقعية بوصفه أحد أهم التوجهات المعاصرة

نّ واقعية التقويم تعني ربط التعلم بخبرات اوياة اوقيقية؛ وهنا يفيد تنوعّ ( أ Bosco,2014ويرى بوسكو )       
أدوات وأساليب التقويم البديل في مقابلة احتياجات المتعلميّ المختلفة وتوفير معايير ومستويات موفوعية للحكم 

لطلاع عامل حاسم في نجاح على أدائهم في مهام التقويم البديل المرتبطة بتعلمهم والشواهد والأدلة من أعماة ا
 مد ل التقويم البديل المعتمد على الأدائ.

في تقويم مهارات اللغة العربية وفقاً لنتائج دراسة  وكفاياته الأدائية للمعلم ومع التسليم بأهمية التقويم الأصيل         
هذ  الكفايات بالرغم من أهميتها للمعلم لم  (؛ إلّا أنّ 2019الطائي )و (، 2017مؤمني )و (، 2011النمري )

على حد علم الباحث  –يستقر لدى الباحث مدى توافرها لدى معلم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، ولا توجد 
؛ لذا تحددت مشكلة البحث في السؤاة الرئيس التالي: ما مدى توافر كفايات التقويم دراسة تناولت ذلك من قبل –

  لأدائية لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية؟الأصيل ا

 أسئلة الدراسة:

 ما الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل اللازم توافرها لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية؟ : 1س
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الابتدائية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية بالمرحلة  لدى الأصيل: ما مدى توافر الكفايات الأدائية للتقويم 2س
 ويتفرعّ عنه: ؟القيادات التربوية في محافظة بيشة

ما مدى توافر كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية من  -أ
 وجهة نظر القيادة التربوية؟  

لعربية بالمرحلة الابتدائية من وجهة نظر ما مدى توافر كفايات تنفيذ التقويم الأصيل لدى معلمي اللغة ا -ع
  القيادات التربوية؟

ما مدى توافر كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية من    -ج
  وجهة نظر القيادات التربوية؟ 

( في استجابات العينة عن مدى توافر  a ≤ 0.05: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  3س
لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية؛ تعزى للمتغيرات  الدذغرافية  صيللتقويم الأل الأدائية كفاياتال

    ؟المؤهل العلمي، سنوات الخبرة في العمل اوالي( )الشخصية( لأفراد العينة) الجنس، طبيعة العمل،

( بيّ محاور الدراسة التي تتعلّق  a ≤ 0.05عند مستوى )  حصائيةإ: هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة 4س
بالكفايات الأدائية للتقويم الأصيل  ) كفايات التخطيط، كفايات التنفيذ، كفايات تحليل النتائج ( والمتغيرات 

 الدذغرافية لأفراد العينة؟ 

 أهداف الدراسة: 

  :إلى ما يليالدراسة  ودف

 .ئيةتحديد الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل اللازمة لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدا -1
تعرّف مدى توافر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية من   -2

ه وتحليل نتائجخدام التقويم الأصيل وتنفيذ  وجهة نظر القيادات التربوية في جوانب التخطيط لاست
 وتفسيرها. 

(  في  a ≤ 0.05) فروق ذات الدلالة ا حصائية عند مستوى  على ما إذا كانت هناك تعرّفال -3
إجابات أفراد العينة عن مدى توافر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية في 

 عزى للمتغيرات الدذغرافية لأفراد العينة.المرحلة الابتدائية، والتي ت
( بيّ المحاور  a ≤ 0.05الكشا عن وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  -4

الثلاثة للدراسة ) كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل، وكفايات تنفيذ التقويم الأصيل، 
 والمتغيرات الدذغرافية لأفراد العينة.وكفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل  (، 
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  الدراسة:أهمية 

 إثرائ المكتبة العربية بدراسة علمية عن التقويم الأصيل وكفاياته الأدائية.  -1
علمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية، والتي قد لم اللازمةلتقويم الأصيل ل الأدائية فاياتبالك قائمةتقديم  -2

 .وتطوير أدائه إعداد المعلمبرامج تفيد القائميّ على 
تفيد الدراسية اوالية المعلميّ والمعلمات عامة، ومعلمي ومعلمات اللغة العربية  اصة، من حيث  -3

تحديد أهم كفايات التقويم الأصيل الأدائية، اللازم توافر في أدائهم، وانعكاس ذلك على درجة 
 استخدامهم لها.

، وإدارة المناهج، وإدارة )المشرفيّتزويد الجهات المختصة في وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية  -4
كفايات التقويم الأصيل لدى معلمي اللغة   بصورة وافحة وحقيقية عن واقع توافر والتقويم( اتالا تبار 

علم التقوذي لطلابه والتركيز عليها من العربية بالمرحلة الابتدائية، وتحديد الكفايات المتدنيّة في أدائ الم
 قبل المشرفيّ التربوييّ وتخطيط برامج التأهيل المهني. 

في وزارة التعليم بالمملكة العربية  -تساعد نتائج الدراسة اوالية القائميّ على البرامج التدريبية للمعلميّ  -5
 .وتحسينها النهوت بمستوى كفايات التقويم الأصيل على –السعودية 

تخطيط وإعداد مقررات في اللغة العربية تفيد نتائج الدراسة اوالية القائميّ على برامج إعداد معلم  -6
 لتتضمن كفايات التقويم الأصيل.؛ طرق التدريس

قائمة كفايات التقويم لقائميّ على ا شراف التربوي وإدارة المدارس الابتدائية بالاستفادة من ا ساعدت -7
وتحسيّ  تدريب المعلميّل وفع  طة نتائج فيا الدراسة اوالية، وكذلك الالأصيل التي توصلت إليه

 . أدائهم

 حدود الدراسة: 

 اقتصرت الدراسة على الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل. :الحدود الموضوعية -1
القيادات التربوية التي تباشر ا شراف على العملية  اقتصرت الدراسة اوالية على :الحدود البشرية -2

 المرحلة الابتدائية.مديري اللّغة العربية، و  مشرفيالتعليمية دا ل المدرسة، والمتمثلة في 
 .تم تطبيق هذ  الدراسة على تعليم بيشة :الحدود المكانية -3
 ه1441/1442تم تطبيق البحث  لاة العام  :الحدود الزمانية -4
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 مصطلحات الدراسة:      

( بأنهّ: " قيام المتعلم بأدائ مهام واقعية وحقيقية لتطبيق  Mueller ( 2 :2005)عرفّه مولر  التقويم الأصيل:
 المعارف والمهارات التي اكتسبها، ثم اوكم عليها في فوئ مقاييس كمية وكيفية متدرّجة" .

تقويٌم متعدد الأبعاد لمدى واسع من القدرات والمهارات من  لاة : " ( بأنهّ 99: 2015)عرفّه سلّام فأمّا         
عملية مستمرة يشترك فيها المعنيون للحكم على مستوى تقدم المتعلم باتباع استراتيجيات غير تقليدية تركّز على 

  ة"ب أدائ مهام معينة بشكل عملي مرتبط بواقع اوياتتطلّ التي توديا المعرفة وأدائ المهارات، 

عملية جمع بيانات ومعلومات عما ذتلكه المتعلم من معارف "نهّ: بأ (208: 2016)كما عرفّه يوسا        
ومهارات لغوية لدف إصدار حكم على لكنهم اللغوي عن طريق قيامهم بمهام أدائية، وإنجازاهم لمنتجات لغوية في 

 ".فوئ معايير أدائ موفوعية

( ، والذي يعرّف التقويم الأصيل على أنهّ " التقويم من  لاة  2010ونة، ويتبنّى الباحث تعريا ) البلا        
من الطالب، وبالتالي ملاحظة ومتابعة أدائ الطالب  أدائية لثل مواقا حياتية تتطلب التفكير والممارسةتقديم مهام 

 جته" .لهذ  المهام؛ ليتم من  لالها اوكم على إنجاز  بأدوات تقويم تقدير مستوى الأدائ ودر 

" هي القدرات التي ذتلكها المعلم ويسخرها في التفاعل التعليمي لتحقيق أهداف التربية، سوائً  :الكفايات الأدائية
 (.21، 1998 ،) طافش أجرى ذلك التفاعل دا ل غرفة الفصل أم  ارجها

المهارات اوركية اللازمة لأدائ المدرس ( فيعرفّها بأ ا " تلك الكفايات التي تتمثل في 55، 2007أمّا عطية )        
   وتحقيق أهداف التعليم التي ذكن ملاحظتها وقياسها "

صياغة الأهداف ، وتشمل: كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل  لتقويم الأصيللفايات الأدائية والك        
أداة التقويم  الأصيل الملائمة للمهارة المراد قياسها، وا تيارنواتج التعلّم المستهدفة، وا تيار استراتيجية التقويم فوئ في 

  (.48: 2019و طاع،  ،بحيري) المناسبة للاستراتيجية المختارة، وصياغة أسلملة التقويم

ويعرّف الباحث الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل إجرائياً في هذا البحث بأّ ا: مهارات تقوذية تتوافر لدى          
ي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية؛ تعكس قدروم على تخطيط برامج التقويم، وتنفيذها واستخلاص نتائجها معلم

؛ وسيتم الكشا عن مدى توافرها لدى معلم اللغة العربية وتنظيمها بغية الاستفادة منها في تحسيّ تعلّم الطلاع
 م اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية.  من  لاة إجابة القيادات التربوية المشرفة على أدائ معل
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 -ة التربوي/ ة للغة العربية/)المشرف هم شاغلو المناصب القيادية بالمؤسسات التربوية التعليمية :القيادات التربوية 
لتحقيق    ()المدرسة والمناط لم ا شراف على أدائ المعلم وتوجيهه دا ل المؤسسة التعليمية المدرسة( ة مدير/

 الأهداف التربوية والتعليمية.

 الخلفية النظرية    

 أولًا: الإطار النظري

عتي أهمية الكفايات للمعلم بصااااااااااافةٍ عامة من أنّ عمله التربوي كله يقوم عليها؛ لأنّ مهنة التدريس        
تستلزم نشاطات تتصل بالشرح والتفسير، وأ رى تستهدف إقامة البرهان والدليل،  -كما هو معروف   –

ومتاااابعتهم، وتعزيز  وحفظ النظاااام، وتوجياااه الطلاع الصااااااااااااااا،تتطلاااّب نشاااااااااااااااااطاااات أ رى تتعلّق بإدارة 
ت عدُّ    وتقويم مدى تقدمهم الدراساااااااي، إلى غير ذلك من نشااااااااطات متعددة،  اساااااااتجاباوم، وجمع المعلومات

 (.414، 2002 ليفة، )مهارات تدريسية لا ذكن للمعلم الاستغنائ عنها في أدائ عمله التربوي 
هي القدرات التي ذتلكها المعلم ويساااخرها في  أنّ الكفايات الأدائية( 21، 1998ويرى طافش)        

 فة الفصل أم  ارجها.التفاعل التعليمي لتحقيق أهداف التربية، سوائ أجرى ذلك التفاعل دا ل غر 
وتشامل الكفايات التدريساية الأدائية مهارات تقويم التعلّم الصافي، والتي تتضامن قدرة المعلم على          

تنفيذها واساااااااتخلاص نتائجها وتنظيمها بغية الاساااااااتفادة منها مساااااااتقبلًا في ثمَّ تخطيط برامج التقويم، ومَنْ 
     . ( 119، 1998تحسيّ تعلّم الطلاع ) قنديل، 

 مفهوم التقويم الأصيل: 

ويكلّفون يعد التقويم الأصيل أسلوباً علميّاً ي قدّم للطلاع من  لاله مجموعة من الأنشطة والمواقا التعليمية،        
مع مواقا اوياة اليومية، فما يتم تقوذه هو الأدائ اللفظي والواقعي  –إلى حد كبير  -بأدائ مهام وتكليفات تتشابه 

المرتبط بحياة الطلاع الواقعية، وليس مجرد استرجاع معلومات وحقائق منعزلة عن واقعهم، وهذا التقويم الأصيل أو 
ريرية بالورقة والقلم ) التقويم البديل؛ لأنه يستخدم كبديل عن التقويم التقليدي الذي يعتمد على الا تبارات التح

 (. 2013الناجم، 

وي شار إلى التقويم الأصيل بأنهّ مجموعة أساليب لتقويم متعدد الأبعاد لمدى متسع من القدرات والطاقات العقلية       
للطالب، ومن أهمها ملاحظة أدائ الطالب، والتعليق على إنتاجه، ومتابعة تطوير إنجازاته، كما يدعم تحسيّ مستويات 

 .(2009،  الطلاع بصورةٍ متكاملة ومستمرة من  لاة أنشطة وتدريبات تتسم بالواقعية ) الشامسي

، 1962( ، إلى عام   VU, Dall,2014:779تعود جذور التقويم الأصيل كما أشار كل من فيو وداة )        
( أفكار  حوة عمليات التعليم والتعلّم،  اصة في إشارته إلى فرورة الارتباط  Heideggerحيّ أصدر هيدجر ) 
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، والتي أشارت إلى أهمية أن يقوم التعليم على عمل إنجاز الطالب  being-in-the-worldبالعالم اوقيقي في 
ليات تقوم على مهام لمخرجات تعليمية ترتبط بحياته وواقعه بما تتضمّن مشكلات، وقدّم تعريفاً للتقويم بكونه عم

وأنّ الهدف من التقويم اوقيقي هو تطوير  real-to-value ، أو اكتساع قيم حقيقية  real-to-lifeواقعية 
 عمليات التعليم والتعلّم. 

عن التقويم ( بأنهّ نوع من التقويم يختلا 329: 2015) حسيّ وأباويعرفّه كلٌّ من المحمدي، ونصّار،        
لب من الطلاع إنجازات مركبة ذات دلالة تعليمية، مع توديا  براوم ومعرفتهم السابقة، وتعليمهم يتطو  ؛التقليدي
 حل مشكلات واقعية وأصيلة ترتبط بحياة الطلاع الواقعية.  ومهاراوم المكتسبة في اوالي،

مهارات الطلاع ( إلى تقويم قدرات و  Adeyemi,2015:127ويهدف التقويم الأصيل كما أشار أديامي )        
في سياق العالم اوقيقي الذي يعيشونه، وفي هذا النمط من التقويم يتعلّم الطلاع كيا يطبقون  تلك المهارات 
والقدرات في مهام ومشروعات حقيقية/ أصيلة، وتتحدد مهام المعلم في بنائ المهام والمشروعات التعليمية ذات الصلة 

ة دا ل و ارج الصا، ويتوقّا ذلك بالضرورة على الا تبارات التعليمية بواقع الطالب، وا تيار أساليب المعالج
وعناصرها) المفاهيم الرئيسة والفرعية، والمهارات الذهنية والأدائية، والاستدلالات/ التعميمات (، حيث يجب ا تيار 

توديفها في بنائ المعرفة لدى  بالعالم اوقيقي، كما تتسم بإمكانية  برات حقيقية، وذات معنى، وترتبط ارتباطاً وثيقاً 
 الطالب عند معالجتها وتوديفها.

( في دراسة لها  إلى أنّ التقويم الأصيل ينطلق من العمليات التحليلية والتفصيلية   Boyd, 2004وأشارت )         
، في حيّ ينطلق التقويم التقليدي  micro- levels  assessmentبالمستويات الجزئية  ىمتسفي التقويم، والتي 

حيث يركّز التقويم الأصيل على العمليات التي  micro- levels  assessmentمن المستويات الكلية للتقويم 
يقوم لا الطالب، في حيّ يركّز التقويم التقليدي على اولوة والنتائج، وتتسم الأولى بكو ا عملية متزامنة ومطوّرة 

 التعلّم. لعمليات التعليم و 

الأصيل ينتقل بالممارسات التدريسية من  دراسة له أن التقويم(  في  11، 2015كما ذكر العصيمي )           
 ارسات النظرية السلوكية إلى  ارسات النظرية البنائية، كما ينتقل بالطالب من الدور السلبي إلى الدور الفاعل في 

ناهج الجامدة إلى المناهج المتمركزة على البحث والاستقصائ والترابطات مع الموقا التعليمي الواقعي، وتنتقل من الم
العالم اوقيقي، ومن الا تبارات التي تقيس مستويات سطحية في المعرفة إلى إنجاز مستويات التعلم العميق، ومن 

 وقا التعليمي. الا تبارات التي تقيس مخرجات  ائية، إلى أساليب تطوير عمليات التعليم والتعلم دا ل الم

( أنّ التقويم الأصيل ي عدُّ مرحلة تطويرية في نظام التعليم، حيث Svinicki, 2005: 23-24 وأوف  )         
ينتقل من التدريبات الروتينية، وا تبارات الورقة والقلم إلى الأنشطة والتدريبات المرتبطة بحياة الطالب؛ لمخاطبة عقله 

لتعلّم اوقيقي/ الواقعي/ الأصيل، وحواسه، واستثارة دافعيته للتعلّم، كما ي عدُّ التقويم الأصيل جزئاً لا يتجزأّ من ا
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والذي يتمركز على إيجابية الطالب، وتتمركز  براته التعليمية حوة بيلمة الطالب اوقيقية، ويتسم التقويم الأصيل 
 بمجموعة من السمات كما يلي: 

  واقعية التقويمrealistic ز على العالم ، وتشير إلى أنّ الخيرات التعليمية والمهارات المستهدفة يجب أنّ ترك
 .real worldاوقيقي للطالب 

  يتطلّب التقويم الأصيل إصدار الأحكام وا نتاجjudgment  and  innovation   وتشير إلى دور ،
المعلم والطالب في إعادة صياغة الأنشطة والمشكلات والتدريبات دا ل المحتوى العلمي بما يسهم في تطوير 

ب أن تتسم تلك الأنشطة والتدريبات والمشكلات بمسارات متعددة عمليات التعليم والتعلّم، حيث يج
للحل، وفرفيات متنوّعة قابلة للتجريب، كما تتي  فرصة الا تيار والتحقق  صدار حكم بالصحة أو 

 الخطأ.
  التقويم الأصيل يوجه الطالب لمعالجة الموفوع عن طريق العمل والنشاط؛ ليتعلّم بنفس طريقة العالم أو

عند تعامله مع المشكلات والظواهر، والتي من  لالها يستطيع التوصل إلى المعرفة المفاهيمية الباحث 
 وا جرائية المرتبطة بالدرس، ويصب  التعلّم أكثر معنى.

  التعلّم يرتبط بمواقا تعليمية تحاكي الواقع أو تتشابه معه بصورة كبيرة، كما تتضمّن المفاهيم والمهارات المراد
 الطالب بصورة أصيلة. تنميتها لدى

  يتطلّب التقويم الأصيل مواجهة/ معالجة الطالب لبعض المشكلات المركبة، والتي تنطوي على العديد من
 المهارات؛ لاسيما في مستويات التفكير العليا.

 .التقويم الأصيل يسم  بالتغذية الراجعة، والفرص المتنوّعة والمتعددة  عادة تقييم أدائ الطالب وتحسينه 
  ( في الجدوة التالي 2018يتكوّن التقويم الأصيل من مجموعة من العناصر كما يشير يوسا ): 

 (1الجدوة )
 عناصر التقويم الأصيل ومهامها

 المهام العناصر
 بنائ المعرفة
Construction 
knowledge 

 تنظيم الطلاع والمعلميّ للخبرات التعليمية.
 التخطيط للتدريس على مستوى المهارات العليا في التفكير. 
 توديا الأدوات المتباينة من أدوات التقويم.

 تحقيق الانضباط
Disciplined inquiry  

 تحديد المحتوى المحوري في المادة الدراسية.
 تحديد العمليات والمهارات الرئيسة في المخرجات التعليمية. 

 تابي لبنائ الفهم المسبق. توديا أدوات التواصل الك
   valuesالقيم  ارج المدرسة 

beyond the school  
 الترابط بيّ المدرسة والمنزة والبيلمة  لاة مشكلات تعليمية حقيقية.
 مشاركة جميع أطراف العملية التعليمية دا ل و ارج المدرسة في التقويم.
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لتقويم الأصيل بالعديد من المهام التعليمية المختلفة عن المهام الروتينية، وهذ  المهام يقع العبئ اويرتبط 
، والمتمثل في بنائ مجتمعات ( بعضاً منها  Moon, et.al, 2005الأكبر فيها على المعلم، ويوف  )  

. ومن المهام كذلك بنائ تعلم تشاركية لتبادة الأفكار بيّ الطلاع؛ يكون هدفها الرئيس إنتاج المعرفة
عن تعلمه وتعلم  المسؤوليةمهارات العمل لدى الطالب في مجتمعات التعلم مع فرورة الالتزام بقيم تحمل 

مجموعته، ومن مهام التقويم الأصيل كذلك القيام بمعالجات تخطيط تضمن إنجاز جميع الطلاع للمستويات 
ن  لاة مواقا حقيقية، وجعل المتعلم يستوعب أن المستهدفة، والتشجيع على عمليات بنائ المعرفة م

التعلم هو عملية اكتشاف وبنائ المعنى من  لاة المعلومات والخبرات التعليمية المتاحة، والربط بينها وبيّ 
 مستويات المعرفة المفاهيمية وا جرائية؛ بما يؤدي إلى تنمية المهارات المستهدفة. 

 2010ودراسة ) السعدوي،  ،(2005) البطش،  دراسةمثل ستخل  من بعض الدراسات السابقة ي  و 
عمليات التقويم الأصيل  تسير بجانب عملية التدريس والتعلّم وملازمةً لها، كما أنّ التقويم شامل ( بأن 

يقيس جميع العمليات ا جرائية بالطالب ، ويقيس الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية، ويتسم بالتعاونية 
الطلابي(، كما أن التقويم  وجهن له صلة بالعملية التعليمية ) المعلم، ولي الأمر، مدير المدرسة، المبيّ كل م

الأصيل علمي جميع  طواته وأدواته محكمة، ويتسم بالمرونة والدذقراطية لتعدد أدواته وحرية التفكير ومشاركة 
الة؛ لأن أسس ومعايير التقويم الأصيل الطلاع في تحديد معايير الأدائ المطلوبة، كما أنهّ يتسم بالعد

وإن ا تلا زمان ومكان التطبيق أو الجهة التي تقوم بعملية التقويم،  المستخدمة ت عطي النتائج نفسها ؛ حتى
وكذلك من أبرز  صائصه أنه ذو معنى  يركز على العمليات والنواتج وليس النواتج فقط، كما أنه واقعي 

 ارية المعقدة كما هي في واقع اوياة الفعلية. يقوّم المهام المعرفية والمه

 أدوات التقويم الأصيل: 

: 2000 بكار )أشار يرتبط التقويم الأصيل بمفردات منها التدريس اوقيقي وا نجاز اوقيقي، وتنطلق كما        
مجموعة مبادئ أهمها: تنمية وقياس المهارات العليا للتفكير، وعمق المعرفة، والارتباط بالعالم اوقيقي،  من( 105

والمحاد ت للمناقشة وقياس مسارات تفكير الطلاع، والتأييد الاجتماعي  يجاز الطلاع، وطرح الأسلملة للتقويم 
؛ لأهمية هذ  جزئ أصيل في الموقا التعليمي لأنه؛  بالتدريسالبنائي، مع تنوعّ أدوات التقويم اوقيقي، وارتباط التقويم

  :الأدوات تناولتها العديد من الأدبيات التربوية وصفاً وتحليلاً وتوفيحاً نوجز ذلك في الجدوة التالي

 أساليب التقويم الأصيل وتوصيفها - (  2جدوة )   

 التوصيا أساليب التقويم الأصيل
التعليمية أساليب تقويم العمليات 

التي يقوم لا الطالب في المواقا 
 التعليمية

وترتبط بتقديم دلائل مشاركة الطالب في الموقا التعليمي وتحمل مسلمولية تعلّمه من  لاة 
 المشاركة والمناقشة وتقديم بعض العروت والمخططات والرسوم والخرائط التوفيحية
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أساليب الملاحظة المباشرة وغير 
 المباشرة

قياس المهارات الأدائية والاجتماعية من  لاة مشاركة الطالب في مواقا تعليمية ويرتبط ب
حقيقة، وذكن للمعلم بنائ واستخدام جدوة الشواهد والبراهيّ )مقاييس التقدير( لكل مهارة 
 مستهدفة

كتابية والشفهية، با فافة إلى وترتبط باستخدام الا تبارات التحريرية المقالية والموفوعة ال أساليب تقويم المخرجات النهائية
الا تبارات العملية لقياس مستويات الطالب محتوى علمي محدد وفق معايير ومواصفات وافحة 
 وعلمية

وترتبط بمجموعة من المهام اوقيقية/ الواقعية يقوم لا الطالب بصورة فردية أو تشاركيه منها  أساليب تطوير أدائ الطالب
البحثية لبنائ مهارات الاستقصائ العلمي وحل المشكلات ومهارات المشروعات التعليمية أو 

 التفكير ا نتاجي والناقد
 

وترتبط هذ  الأساليب بتقديم صورة تشخيصية محددة عن الطالب ومنها: ملا ا نجاز  أساليب بنائ بروفيل عن الطالب
 )البورتفيليو(، والسجل القصصي، وسجلات التقويم الذاتي.

وترتبط بدعم الطالب في المواقا التعليمية من  لاة المهام والا تبارات الدورية القصيرة، والتي  التقويم بغرت التعزيز والدعمأساليب 
 تتوازي مع التغذية الراجعة للطالب، وتوجيهه في مسارات التفكير ومسار التعلم المناسبيّ

 ثانياً: الدراسات السابقة 

بوي السابق تم الاطلاع على من عدد من الدراسات السابقة التي تناولت التقويم بعد مراجعة الأدع التر         
( إلى وصا تصورات المعلميّ حوة أساليب التقويم الواقعي. Varley, 2008 الأصيل؛ حيث هدفت دراسة ) 

تطوير أساليب وتكونت عينة الدراسة من مجموعة من المعلميّ؛ تم ا تيارهم من فريق التدريس الملتحقيّ ببرنامج 
النتائج عن وجود تصورات إيجابية نحو  تالتقويم الواقعي، وتم بنائ مقباس لجمع البيانات، وإجرائ المقابلات وكشف

 أساليب التقويم الواقعي، وأن الأساليب لها القدرة على تقييم واقعي لمهارات الطلاع، وتبرز صورة شاملة لأدائهم.

دراسة كان هدفها الوقوف على أثر استخدام حقيبة تعليمية قائمة على  ( فأجرت2011أما النمري )         
استراتيجية التساؤة الذاتي وأساليب التقويم الأصيل في تنمية مهارات التذوق الأدبي والتفكير التأملي لدى تلميذات 

 تبار تحصيلي لمهارات الصا الأوة الثانوي. وتم استخدام المنهج شبه التجريبي، أمّا أدوات الدراسة؛ فتمثلت في ا
( طالبة  50طالبة في مدينة الطائا بواقع )  100التذوق الأدبي، و  ر للتفكير التأملي، وبلغ عدد عينة الدراسة 

( طالبة للمجموعة الضابطة، وتم تطبيق الا تبارين قبل وبعد تنفيذ تجربة الدراسة،  50للمجموعة التجريبية، و ) 
الأداتيّ ولصالح  د فروق دالة إحصائياً بيّ متوسطات مجموعتي عينة الدراسة فيوأسفرت نتائج الدراسة عن وجو 

المجموعة التجريبية، وكان حجم الأثر كبيراً لصالح المجموعة التجريبية، وأصت الدراسة أن تتم الاستفادة من أساليب 
 التقويم الأصيل التي قدمتها الدراسة. 

دفت إلى تعرّف واقع استخدام معلمي ومعلمات اللغة العربية في ( دراسة ه2011)كما أجرى عفانة           
المرحلة ا عدادية في مدارس وكالة الغوئ في قطاع غزة أساليب التقويم البديل، واستخدمت الدراسة أداتيّ، هما: 
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. وصلت ( مديراً ومشرفاً تربوياً 24( معلماً ومعلمة و)60استبانة، وبطاقة ملاحظة. وتكونت عينة الدراسة من )
% (، بينما بلغ استخدام 45,1الدراسة إلى أنّ استخدم المعلميّ )الذكور ( لأساليب التقويم اوديثة بلغت ) 

% (،، وبذلك جائ المتوسط اوسابي لواقع استخدام أساليب التقويم  58,3المعلمات لأساليب التقويم اوديثة ) 
 تغير الجنس.)البديل( أعلى لدى المعلمات من المعلميّ في مجاة م

( فأجريا دراسةً هدفت إلى استقصائ درجة استخدام معلمي الريافيات واللغة 2012أمّا البشير، وبرهم )         
العربية استراتيجيات التقويم البديل وأدواته في الأردن، تم بنائ استبانة لقياس درجة الاستخدام، وزعت على عينة 

معلماً ومعلمة من كلا التخصصيّ،  20 عمل مقابلات شخصية مع ( معلماً ومعلمة، كما تم 86مكوّنة من )
وأدهرت نتائج الدراسة أنَّ استخدام المعلميّ لاستراتيجية التقويم المعتمد على الورقة والقلم كانت مرتفعة، ومتوسطة 

 جية مراجعة الذاتفي الاستراتيجيات المعتمدة على الأدائ، والملاحظة، والتواصل بينما كانت درجة استخدام استراتي
، كما دلت نتائج الدراسة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر الأقل استخداماً في حجرة الصا

 التخص ، بينما أدهرت فروقاً تعزى لعدد سنوات الخبرة، والدورات التدريبية. 

جيات التقويم الأكادذي المرتكز على ( في الدراسة التي أجرها إلى تحديد استراتي2014كما سعى اوربي )         
تحسيّ المهارات المتعددة في المؤسسات التعليمية ومتطلبات ومعوقات تطبيقه، وذلك باستخدام أسلوع المنهج 
الوصفي التحليلي لما تضمنته أدبيات التقويم التربوي عموماً، والتقويم الأكادذي الواقعي على وجه الخصوص، با فافة 

وتوصيات الدراسات السابقة حوة موفوع الدراسة؛ فتوصلت الدراسة إلى أنّ استراتيجيات التقويم  إلى أهم نتائج
الأكادذي المعتمد على الأدائ والتقويم الذاتي، والتقويم بالأقران، والتقويم بحل المشكلات؛ تعدُّ من استراتيجيات التقويم 

لتي تتبناها عدد من المدارس والجامعات العالمية، كما أدهرت الأكادذي الواقعي المرتكز على تحسيّ مهارات الطلاع ا
النتائج كذلك أنً قناعة القيادات المدرسية والجامعية، ونشر ثقافة التقويم الواقعي بيّ الطلبة والمعلميّ وأعضائ هيلمة 

طلبات الضرورية لتطبيق التدريس، وتحديد الغايات النهائية للتقويم، والاستفادة من تقارير التغذية الراجعة؛ من المت
 التقويم الأكادذي الواقعي التي ذكن من  لالها مواجهة معوقات التطبيق التي أدهروا نتائج الدراسة .  

( الكشا عن مدى استخدام معلمي اللغة العربية بالمرحلة 2016وتناولت دراسة اوميدي، والظفيري)         
لبديل، واستخدمت لتحقيق أهداف الدراسة المنهج الوصفي والاستبانة المتوسطة بدولة الكويت أساليب التقويم ا

( معلماً معلمة، وكان من أبرز النتائج أن درجة استخدام معلمي اللغة  153لجمع المعلومات وكانت عينة الدراسة )
 العربية بالمرحلة المتوسطة بدولة الكويت أساليب البديل بشكل عام جائت بمستوى متوسط.

( فأجرت دراسةً هدفت إلى معرفة مدى امتلاك معلمي محافظة جرش لمهارة توديا 2018ما جمانة عتوم ) أ        
( معلماً ومعلمة؛ فتوصلت الدراسة إلى أنّ 250أدوات التقويم الواقعي من وجهة نظرهم، وبلغ عدد عينة الدراسة )

فظة جرش هي سلالم التقدير، ويوجد معرفة أداة التقويم السائدة لدى معلمي ومعلمات المدارس اوكومية في محا
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ومهارة لدى معلمي ومعلمات محافظة جرش في توديا أدوات التقويم في الموقا التعليمي لكن لا توجد لديهم 
(  a=0,05القناعة بجدواها. وأدهرت النتائج كذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) 

ور حققوا في جميع المجاة متوسطات حسابية أكثر من ا نائ.  ا يشير إلى أن الفروق لمجالات الأداة ككل، وأن الذك
في جميع مجالات الأداة كانت لصالح الذكور. وأدهرت النتائج أن المعلميّ الذين  ضعوا للدورات التدريبية حققوا 

 في جميع المجالات متوسطات حسابية أعلى من الذين لم يخضعوا للتدريب. 

( دراسة هدفت إلى الكشا عن درجة استخدام مدرسي اللغة العربية في محافظة  2019وأجرى القافي )         
أساليب التقويم الأصيل من وجهة نظر المدرسيّ والمشرفيّ التربوييّ؛ لتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث  الأنبار

ا وثباوا؛ حيث تم تطبيق الدراسة على عينة بلغ المنهج الوصفي، والاستبانة لجمع المعلومات، بعد التأكد من صدقه
( مشرفاً تربوياً. وقد أدهر النتائج أنّ درجة استخدام مدرسي اللغة 30ومعلمة و ) ( معلمٍ  100عدد أفرادها) 

العربية في محافظة الأنبار لأساليب التقويم الأصيل من وجهة نظر المدرسيّ والمشرفيّ التربوييّ جائت متوسطة، كما 
    المشرف التربوي.أدهرت النتائج كذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية ت عزى لدرجة المقواّم لصالح

( دراسة هدفت إلى التعرف على المعوقات التي تواجه معلمي العلوم بالمرحلتيّ 2023ى العتيبي )كما أجر        
الابتدائية بمدينة مكة المكرمة عند استخدام استراتيجيات التقويم الأصيل، والكشا عن مدى وجود فروق في هذ  

اتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، واستخدام الاستبانة لجمع المعلومات المعوقات في فوئ بعض المتغيرات، وقد 
( معلماً للعلوم من المدارس الابتدائية والمتوسطة . وقد أدهرت النتائج أن  428من عينة عشوائية طبقية بلغت )

في محاور: البيلمة  معلمي العلوم يواجهون معوقات عالية عند استخدام استراتيجيات التقويم الأصيل ككل، وكذلك
التعليمية، ومعلم العلوم، والطلاع؛ بينما كانت المعوقات بدرجة متوسطة في محور المقررات الدراسية، كما أدهرت 
النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في الدرجة الكلية لمعوقات استخدام استراتيجيات التقويم الأصيل بيّ المحاور؛ تعزى 

لدورات التدريبية، وأوصت الدراسة بتصميم برامج تدريبية مخططة في فوئ الاحتياجات للخبرة والمؤهل العلمي وا
  التدريبية لمعلمي العلوم.

 التعليق على الدراسات 

تبيّّ من استعرات الدراسات السابقة أّ ا تناولت الممارسات التقوذية؛ لاسيما التقويم الأصيل في مراحل         
ت أدواوا لجمع المعلومات ما بيّ الاستبانة وبطاقة الملاحظة والمقابلات ، كما أ ا تنوعت تعليمية مختلفة؛ حيث تنوع

في استخدام المنهج الوصفي والمنهج شبه التجريبي، وقد أدهرت جميعها أهمية التقويم الأصيل في قياس مستوى 
ابقة في موفوعها ) التقويم الأصيل (، الطلاع وتحسيّ العملية التعليمية، واتفقت الدراسة اوالية مع الدراسات الس

واستخدامها المنهج الوصفي لتحقيق أهداف الدراسة، وكذلك الاستبانة أداةً لجمع المعلومات ، والتي استخدمتها 
على  أداة الدراسةأغلب الدراسات السابقة، وتختلا الدراسة اوالية عن الدراسات السابقة في كو ا اقتصر تطبيق 
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حافظة بيشة؛ وذلك ات التربوية المعنية با شراف على معلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية بمعينة من القياد
بغرت تحديد درجة توافر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل في أدائهم التدريسي، وقد أفادت هذ  الدراسة من 

  وتصميم الأداة ا طار النظريفي جانب  الدراسات السابقة

 الدراسة وإجراءاتها:  منهجية 

لتحقيق أهداف الدراسة اوالية تم استخدام المنهج الوصفي، والذي يعتمد على دراسة داهرة  :منهج الدراسة
   .أهدافهاتحقيق ما كما توجد في الواقع ووصفها وتحليلها؛ وذلك لمناسبته لطبيعة الدراسة و 

في إدارة تعليم بيشة  مديراواالمرحلة الابتدائية و مدارس  مديرو، و االلغة العربية ومشرفاو ومشرف :مجتمع الدراسة
 .ه1442 /1441من عام لدراسي الثاني ا لاة الفصل 

مدارس  مديراتو  ومديري ،( من مشرفي اللغة العربية 90تكونت عينة الدراسة اوالية من )  عينة الدراسة:
؛ تم ا تيارها بيشةتعليم  دارةبإ ه1442 /1441الفصل الثاني من العام الدراسي من عام  المرحلة الابتدائية  في

 % من مجمع الدراسة.64بالطريقة العشوائية، ولثل ما نسبته 

 توزيع أفراد الدراسة:   

موفحة  الدراسة،هداف أتوزعت بياناوم الشخصية في عدة عناصر لتحقيق ( فرداً 90) الدارسة فرادأبلغ عدد  
  كما يلي:

نسبة ذثّل و  24 فبلغ نائعدد ا  أمّا%( 73.3نسبة )ذثل و  66عدد الذكور  بلغ ؛ حيثالجنس -1
  كما يتض  من بيانات الجدوة التالي:  ( 26.7%)

 يوضح توزيع افراد الدارسة تبعاً للجنس   - (3جدوة )
 الجنس التكرار النسبة الملموية
 ذكر 66 73.3
 أنثى 24 26.7
 المجموع 90 100%

عدد  ماأ%( 12.2نسبة )ذثّل و  11المشرفات  بلغ عدد المشرفيّ/، وقد طبيعة العمل -2
 كما يتض  من بيانات الجدوة التالي:   %(87.8نسبة )ذثّل و  ( 79)المديرات؛ فبلغ /المديرين
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 توزيع افراد الدارسة تبعا لطبيعة العمل - (4جدوة )
 العمل التكرار النسبة الملموية

12.2%  مشرف / ة   لغة عربية 11 
87.8%  مدير / ة   مدرسة 79 
 المجموع 90 100%

 

%( 88.9بنسبة )معلماً ومعلمة و  80 البكالوريوسمؤهل  لديه من عدد ؛ حيث بلغالمؤهل الدراسي -3
كما يتض  من بيانات الجدوة   %(11.1وبنسبة ) 10دراسات عليا مؤهل  من لديهفيما بلغ عدد 

 التالي: 
  (5) جدوة

 توزيع أفراد الدارسة تبعاً للمؤهل الدراسي
 الجنس التكرار النسبة الملموية

88.9%  بكالوريوس 80 
11.1%  دراسات عليا 10 
100%  المجموع 90 

 علىالنسبة الأ ، همسنوات 10من   بروم أكثر ، عدد مَنْ بلغت  سنوات الخبرة في العمل الحالي -4
 ؛سنوات خمس بروم بيّ سنة واحدة و بلغتْ من  ، أمّا( % 56.7)سبة بنو ( 51) كان العدد  حيث
سنوات  10سنوات إلى  5من  أكثر بروم بيّ كانت من   ، أمّا%(30ونسبة ) 27 همعددفكان 

سنوات؛ فكان  10،أمّا الذين  بروم في العمل اوالي أكثر من %(13.3وبنسبة ) 12 همعددف
 ت الجدوة التالي:                    % ( كما يتض  من بيانا56.7بنسبة )  51عددهم 

  (6جدوة )

 توزيع أفراد الدارسة تبعاً لسنوات الخبرة في العمل الحالي

 والأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:البرامج 

 سنوات الخبرة التكرار النسبة الملموية

30.0%  سنوات 5 -سنة  27 

13.3%  سنوات 10سنوات إلى  5أكثر من  12 

56.7%  سنوات 10أكثر من  51 
100%  المجموع 90 
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الأهداف؛ لذلك تم جمع البيانات إلكترونياً  تحقيق وسيلةً تضمن المناسب ا حصائي الأسلوع استخدام ي عدُّ         
، وبعد ذلك تم ترحيل البيانات إلى برنامج بواسطة قوقل فورم ومن ثَمَّ تم ترميز البيانات عن طريق برنامج الأكسل

الذي بواسطته لت معالجة بيانات الدراسة وا تبارها إحصائياً، وذلك  SPSSاوزمة ا حصائية للعلوم الاجتماعية 
 باستخدام الأساليب ا حصائية الآتية: 

ائي للتحقق من الصدق البن( Pearson Coefficient Correlation )معامل ارتباط بيرسون  -
 باستخدام أسلوع الاتساق الدا لي لمقاييس الدراسة. 

 .للتحقق من ثبات المقاييس)  ( Cronbach,s  Alpha Coefficientمعامل ألفا كرونباخ  -
وعن طريقه يتم احتساع التكرار، النسب الملموية، ( Descriptive analysis )  التحليل الوصفي -

النسبي، درجة الاستجابة والرتب لفقرات المقاييس وللدرجة الكلية المتوسط، الانحراف المعياري ، الوزن 
 للمقياس.

وذلك لتحديد العلاقة بيّ المتغيرات الفلموية (Spearman) استخدام ا تبار معامل الارتباط سبيرمان  -
 (.0.05الدذغرافية )الشخصية( ومحاور الدراسة وذلك عند مستوى دلالة أقل من) 

 ةدلالالفروق ذات اللمعرفة  (The independent t test)( لعينتيّ مستقلتيّ   T-testا تبار "ت" )  -
عند مستوى دلالة اقل  فلمتيّالمكوّنة من للمتغيرات الدذوغرافية  حصائية في محاور وأبعاد الدراسة تبعاً ا 

 .(.0.05من)
حصائية في محاور ة ا دلالالفروق ذات اللمعرفة  (The One way ANOVA)ا تبار التباين الأحادي  -

 . (.0.05قل من )أعند مستوى دلالة  أكثر من فلمتيّ التي للمتغيرات الدذوغرافية بعاد الدراسة تبعاً أو 

 الدراسة:  إجراءات

إلى جانب موجهة لمشرفي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية،  استبانة تم تصميم ؛لتحقيق أهداف الدراسة        
لدى معلمي ومعلمات  مدى توافر كفايات التقويم الأصيل الأدائية بيشة؛ لتحديدالمرحلة الابتدائية بتعليم  مديري

في جمع  تلك الاستبانة لاحقاً  حيث ودفتالمرحلة الابتدائية؛ كو م من يباشر ا شراف على أدائهم التدريسي؛ 
وفق وقد تم بنائ أداة الدراسة  .أسئلة الدراسة عن التي تم الاستناد عليها في ا جابةالبيانات والمعلومات 

 المراحل الآتية: و  الخطوات

 وثيقة تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية على الاطلاع   -1
 مراجعة الأدع التربوي في مجاة التقويم بشكل عام. -2
وبخاصة الدراسات السابقة التي  صيلالتقويم الأمراجعة البحوئ والدراسات السابقة التي تناولت  -3

(، و)العليان، 2014(، و)الخالدي، 2011)عفانة، على الاستبانة لجمع المعلومات كدراسة  تاعتمد



 علي عوض الغامديد.   مدى توافر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية ...                                                        :البحثعنوان  

 م2023 سبتمبر ( 2 المجلد )السادس(، العدد )                                       )896)                                 مجلة جامعة بيشة للعلوم التربوية              

 

الطائي،  (،2017)مومني،  (،2016برهم )البشير، و  (،2016(، )اوميدي، الظفيري، 2014
 ( 2020شرف )  (،2019)  والقافي

 ناهج وطرق التدريس، و اصةً أدبيات تعليم اللغة العربية وتعلّمها. الاطلاع أدبيات الم -4
وعلى فوئ ذلك؛ تم صياغة قائمة الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل، حيث تكوّنت القائمة في صوروا 

 ( كفاية أدائية.  39الأولية من ) 

 نائ كما يلي:، وتحقق بالوصوة إلى صدق المحتوى والتأكد من صدق البصدق أداة الدراسة

  صدق المحتوى: -أ
 10تم عرت قائمة الكفايات على مجموعة من المحكميّ من ذوي الخبرة والا تصاص، وبلغ عددهم )     

محكَّميّ في مجاة المناهج وطرق التدريس والتقويم والقياس وتقنيات التعليم؛ لمعرفة  رائهم حوة مدى  (
مناسبة كل كفاية بالمحور الذي ينتمي إليه، ووفوح الصياغة وتعديل أو إفافة أو حذف بعض العبارات، 

التعديلات المقترحة، والتي (، وبعد تعديل القائمة في فوئ ملاحظات المحكميّ؛ تم إجرائ  2ملحق رقم ) 
( كفايةً أدائية موزّعة على ثلاثة محاور رئيسة، 30% ؛ فتألّفت القائمة من )80بلغت نسبة الاتفاق حولها 

 كما يلي: 
 ( كفاية.12كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل ) -1
 ( كفاية  13كفايات تنفيذ التقويم الأصيل )  -2
 (كفايات  . 5صيل وتفسيرها ) كفايات تحليل نتائج التقويم الأ -3

غَتْ بنود محاورها في عبارات محددة ووافحة،   ياْ بعد ذلك تم تحويل قائمة الكفايات الأدائية المحكّمة إلى استبانة صا
 ( الخماسي . Likertوتم تدريجها وفق مقياس ليكرت ) 

لعربية في المرحلة الابتدائية؛ فقد وللحكم على مدى توافر كفايات التقويم الأصيل الأدائية لدى معلمي اللغة ا
 أعطيت المتوسطات اوسابية التدريج الآتي: 

 درجة الاستجابة الاستجابة
 5 أوافق بشدة

 4 أوافق
 3 محايد
 2 لا أوافق

 1 لا أوافق بشدة

 الصدق البنائي :  -ب

 التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل تكفايا  الصدق البنائي لمقياس .1
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تم استخدام معامل الاتساق الدا لي لمقياس الصدق البنائي وذلك بأنهّ ( 7من الجدوة رقم )وكما يتض        
والدرجة  المحور عباراتحيث تم احتساع معامل الارتباط )بيرسون( بيّ  ؛سلوع الاتساق الدا ليأباستخدام 

  .للمحور الكلية

 (7جدوة )

التخطيط لاستخدام التقويم  توالدرجة الكلية لمحور كفايا عباراتمعاملات ارتباط الاتساق الداخلي بين ال
  الأصيل

 معامل الارتباط
 )بيرسون(

رقم  العبارة
 العبارة

 1 يصوغ أهداف التقويم الأصيل المراد تحقيقها.  **0.76
 2 يحدد المهارات اللغوية المراد تقوذها. **0.73
 3 المستهدفة.يحدد نواتج تعلّم المهارة اللّغوية  **0.76
 4 يخطط لمواقا تتضمّن أدائً لغويّاً للمهارة المستهدفة يرتبط بواقع اوياة. **0.73
 5 يختار أنشطة مناسبة تكشا عن مستوى أدائ الطالب في المهارة اللغوية المستهدفة **0.81
 6 يعالج الفروق الفردية  لدى الطلاع بما يضمن تحقيق العدالة للجميع. **0.76
 7 يختار أسلوع التقويم الأصيل الملائم للمهارة اللغوية المراد قياسها . **0.86
 8 يحدد أداة التقويم الأصيل المناسبة لقياس أدائ الطالب في المهارة اللغوية. **0.83
 9 يربط تقويم المهارات اللغوية بالمد ل التكاملي لتعليم اللّغة. **0.80
 10 بالأدائ اللُّغوي الفعلي الملاحظ للطالب.يربط تقويم الطلاع  **0.74
 11 يصوغ أسلملة التقويم الأصيل صياغة علمية دقيقة. **0.82
 12 يصمم بمشاركة طلابه معايير متدرجة لتقويم الأدائ المناسب في المهارات اللغوية. **0.83

 (0.05**  مستوى الارتباط داة احصائيا عند مستوى )

التخطيط لاستخدام التقويم  تور " كفايامح عباراتأن جميع معاملات الارتباط بيّ (7)يتبيّ من الجدوة أعلا      
وحت بيّ ا( وبقيم موجبة حيث تر 0.05حصائيا عند مستوى )إنفسه دالة  لمحورالمجموع الكلي لالأصيل " و 

 ا يعني وجود درجة عالية من الاتساق الدا لي وارتباط المحور بعباراته وهذا يدة على ؛ (0.73( و )ر=0.86)ر=
  .في أداة الدراسة التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل تكفايا  لمحوردرجة الصدق البنائي العالية 

 تنفيذ التقويم الأصيلت الصدق البنائي لمقياس كفايا -2

 ؛سلوع الاتساق الدا ليأذلك باستخدام  الأصيل " فتمتنفيذ التقويم  تكفايا  أمّا الصدق البنائي لمحور "       
، كما يظهر من بيانات للمحوروالدرجة الكلية  المحور عباراتحيث تم احتساع معامل الارتباط )بيرسون( بيّ 

 (8جدوة )                                        الجدوة التالي:

 تنفيذ التقويم الأصيل توالدرجة الكلية لمحور كفايا عبارةلداخلي بين المعاملات ارتباط الاتساق ا
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 معامل الارتباط
 رقم العبارة العبارة )بيرسون(

 1 يستخدم التهيلمة المناسبة لتقويم المهارة اللغوية لدى طلابه **0.81
 2 يوفّ  لطلابه معايير الأدائ اللغوي المطلوع **0.73
 3 يتدرج في تقويم المهارة اللغوية لدى طلابه  **0.86
 4 يحرص على تحقيق مبدأ التكامل أثنائ قياس المهارة اللغوية لدى طلابه **0.85
 5 يربط بيّ استراتيجيات تدريس المهارة والأسلوع المناسب لتقوذها  **0.88
 6 يستخدم أسلوع التقويم المناسب لمهارات الاستماع  **0.92
 7 يستخدم أسلوع التقويم المناسب لمهارات التحدئ   **0.88
 8 يستخدم أسلوع التقويم المناسب لمهارات القرائة  **0.86
 9 يستخدم التقويم المناسب لمهارات الكتابة **0.81
 10 يراعي الشموة والتدرج في تقويم الأدائ اللغوي **0.86
 11 المهاراتيستخدم تقويم الأقران لزملائهم في أدائ  **0.78
 12 يشجع الطلاع على  ارسة التقويم الذاتي لمهارات اللغة **0.82
 13 الفردية لدى طلابه أثنائ عملية التقويم يراعي الفروق **0.84

 (0.05** مستوى الارتباط داة احصائيا عند مستوى )

تنفيذ  تلمحور " كفايا ةالمكون العباراتأن جميع معاملات الارتباط بيّ (  8)الجدوة  بيانات من ويتّض       
وحت ا( وبقيم موجبة حيث تر 0.05حصائيا عند مستوى )إنفسه دالة  للمحوروالمجموع الكلي  التقويم الأصيل "

 ا يعني وجود درجة عالية من الاتساق الدا لي وارتباط المحور بعباراته وهذا يدة  ؛(0.73( و )ر=0.92بيّ )ر=
 " تنفيذ التقويم الأصيل تكفايا  ور "ائي العالية لمحعلى درجة الصدق البن

تم استخدام معامل الاتساق الدا لي  الصدق البنائي لمقياس: كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها:ــ 3
حيث تم احتساع معامل الارتباط )بيرسون(  ؛سلوع الاتساق الدا ليألمقياس الصدق البنائي وذلك باستخدام 

   يلي كما  لمحورل والدرجة الكلية محور" كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل عباراتبيّ 

والدرجة الكلية لمحور كفايات تحليل نتائج التقويم  عبارةمعاملات ارتباط الاتساق الداخلي بين ال - (9جدوة )
 الأصيل وتفسيرها

 معامل الارتباط
 رقم العبارة العبارة )بيرسون(

 1 نتائج التقويم الأصيل تحليلاً دقيقاً يحلل  **0.92
 2 يفسر نتائج التقويم الأصيل تفسيراً علمياً صحيحاً  **0.92
 3 يودا نتائج التقويم في تقديم تغذية راجعة لطلابه **0.85
 4 يصمم برامج إثرائية للمتميزين في فوئ تحليل نتائج التقويم الأصيل **0.87
 5 للضعاف في فوئ تحليل نتائج التقويم الأصيليصمم برامج علاجية  **0.79

 (0.05** مستوى الارتباط داة احصائيا عند مستوى )
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 حوروالمجموع الكلي للم محورلل ةالمكون عباراتالأن جميع معاملات الارتباط بيّ  (9) يتبيّ من الجدوة       
 ا يعني ؛ (0.79( و )ر=0.92)ر=وحت بيّ ا( وبقيم موجبة حيث تر 0.05حصائيا عند مستوى )إنفسه دالة 

ور" وجود درجة عالية من الاتساق الدا لي وارتباط المحور بعباراته وهذا يدة على درجة الصدق البنائي العالية لمح
 ". تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها كفايات

  Alphaلفا كرونباخ )أاستخدام معامل الثبات و  تم بالتطبيق على عينة استطلاعية،  ثبات أداة الدراسة: 
Cronbach`s )وساع ثبات محاور الاستبانة:  

 ثبات محاور أداة الدراسة  -(10جدوة )

 معامل الفا كرونباخ المحور م
 0.96 كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل 1
 0.97 كفايات تنفيذ التقويم الأصيل 2
 0.95 التقويم الأصيل وتفسيرهاكفايات تحليل نتائج  3

لمحاور الدراسة  (  Alpha  Cronbach`s)( تبيّ أنَّ قيم معامل الفاكرونباخ 10من  لاة نتائج الجدوة )  
تنفيذ التقويم الأصيل " ومعامل ثبات  ت( لمحور" كفاياα=0.97مرتفعة؛ إذ تراوحت بيّ معامل ثبات )

(α=0.95لمحور" كفايا )تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها " وتعدُّ هذ  القيم مرتفعة ومطملمنة بدرجة عالية  ت
ومن نتائج الصدق والثبات نؤكد أن جميع محاور أداة الدراسة تتمتع بخصائ  سيكومترية لمدى ثبات أداة الدراسة. 

            تسم  باستخدام الاستبيان والاطملمنان إلى نتائجه.  ناسبةم

( ودرجة منخفضة 1.79-1تم تصنيا درجة الموافقة في تدريج خماسي وفقاً لما يلي: منخفضة جداً بيّ )وقد 
-3.40( وص نّفتْ درجة مرتفعة بيّ )3.39-2.60( وص ناّفتْ درجة متوسطة بيّ )2.59-1.80بيّ )

    ( كما هو موفٌّ  في الجدوة التالي: 5-4.20( وص نّفتْ درجة مرتفعة جداً بيّ )4.19

 )وفق مدى درجات توافر الكفايات( الموافقة للمقياس الخماسي    - (11جدوة )            

 درجة الموافقة الفئة
1.79إلى       1  منخفضة جدا 

 منخفضة  2.59إلى    1.80
3.39إلى      2.60  متوسطة 
4.19إلى        3.40  مرتفعة 
5إلى             4.20  مرتفعة جداً  

 :0,8(/  =  1-5عدد المستويات=)  / أقل استجابة( –مدى توافر الكفاية = ) أعلى استجابة  وفقاً للمعادلة الآتية  
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 الدراسة:  أسئلة الإجابة عن 

 ،في فوئ الدراسات السابقة يعرت الباحث في هذا الجزئ النتائج التي أسفرت عنها الدراسة ويناقشها           
 وذلك على النحو الآتي:  

ما كفايات التقويم الأصيل الأدائية اللازم توافرها لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة ونصه: ) السؤال الأول:   
 الابتدائية(.

وللإجابة عن السؤاة الأوة تم التوصل إلى قائمة بكفايات التقويم الأصيل الأدائية اللازم توافر ها لدى معلمي  
أهداف تدريسها بالمرحلة الابتدائية، واستعرات قوائم و اللغة العربية، بعد الاطلاع على أدبيات اللغة العربية 
 اصة،  وبعد القيام بإجرائات الصدق  والثبات للأداة كفايات التقويم بصفةٍ عامة، والتقويم الأصيل بصفةٍ 

توصل الباحث إلى قائمة  ائية بكفايات  التقويم الأصيل الأدائية اللازم توافرها  في معلمي اللغة العربية ومعلماوا 
 : ي( كفاية موزّعة على ثلاثة محاور كما يل30من وجهة نظر  المختصيّ في تعليم اللغة العربية حيث بلغت  )

 ( كفاية12، ويحتوي على )لاستخدام التقويم الأصيل كفايات التخطيط -1
 ( كفاية13، ويحتوي على )كفايات تنفيذ التقويم الأصيل -2
 ( كفايات5) كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها -3

لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية  للتقويم الأصيالأدائية ل كفاياتالتوافر  مدىما  :السؤال الثاني
  ؟لقيادات التربويةمن وجهة نظر ا

بمحاور أداة  ( والمتعلّقةأ ، ب، ج المتفرّعة عنه) من  لاة ا جابة عن الأسلملة  السؤال الثانيوكانت ا جابة عن 
تم استخدام التحليل  ؛من أفراد العينةعد تطبيق أداة الدراسة والمتمثلة في الاستبانة، وجمع المعلومات بالدراسة؛ ف

   ونصه: ) أ ( من السؤاة الثاني الفرعي الوصفي للإجابة عن السؤاة
توافر كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية ما مدى  -أ

الانحراف و المتوسط، و الملموية،  النسبو  ،اتتم احتساع التكرار  حيثالتربوية؟   اتالقيادمن وجهة نظر 
 : الجدوة ، كما يتض  من بيانات والرتب ،درجة الاستجابةو  الوزن النسبي،و المعياري، 

 (12جدوة )

، البيانات الوصفية ) التكرار، النسب المئوية ، المتوسط ، الانحراف المعياري ،الوزن النسبي، درجة الاستجابة 
 لاستخدام التقويم الأصيل الرتب ( لمحور كفايات التخطيط
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 وبشكل كليجميعها  جائت كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيلأن   (12) الجدوةبيانات من  ويتض   
( 3.83حيث بلغت الدرجة الكلية لمتوسط المحور ) من وجهة نظر القيادات التربوية؛ )مرتفعة( الاستجابةفي 
 3.96 ) ومدى الاستجابة " مرتفعة" يقع ما بيّ %(76.56( وبوزن نسبي بلغ )0.74معياري قدر  ) نحرافباو 

( الذي يحدد المدى المعياري الخماسي لمستوى توافر الكفايات الأدائية 9كما هو موفّ  بالجدوة )  (3,62و 
 ة. لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في هذ  الدراس للتقويم الأصيل

رقم  الكفايةحققت أما على مستوى كفايات محور التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل بكل كفاية منفردة؛ ف       
( ووزن 0.78( وبانحراف معياري قدر  )3.96قدر  )و متوسط  " يحدد المهارات اللّغوية المراد تقوذها " أعلى (2)

رقم 

 الفقرة

 التكرار

/% 

لا أوافق 

 بشدة
 أوافق محايد لا أوافق

أوافق 

 بشدة
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

 النسب

درجة 

الاستجاب

 ة

 الرتب

2 
 

 3.96 21 47 20 1 1 التكرار
 

0.78 
 

%79.11 
 

 1 مرتفعة
% %1.1 %1.1 %22.2 %52.2 %23.3 

3 
 

 3.94 24 42 21 1 2 التكرار
 

0.87 
 

%78.89 
 

 2 مرتفعة
% %2.2 %1.1 %23.3 %46.7 %26.7 

6 
 

 3.94 29 32 24 5 0 التكرار
 

0.90 
 

%78.89 
 

 2 مرتفعة
% 0 %5.6 %26.7 %35.6 %32.2 

1 
 

 3.89 21 44 20 4 1 التكرار
 

0.85 
 

%77.78 
 

 3 مرتفعة
% %1.1 %4.4 %22.2 %48.9 %23.3 

8 
 

 3.88 25 34 27 3 1 التكرار
 

0.90 
 

%77.56 
 

 4 مرتفعة
% %1.1 %3.3 %30 %37.8 %27.8 

5 
 

 3.86 28 31 23 6 2 التكرار
 

1.01 
 

%77.11 
 

 5 مرتفعة
% %2.2 %6.7 %25.6 %34.4 %31.1 

4 
 

 3.82 21 39 24 5 1 التكرار
 

0.89 
 

%76.44 
 

 6 مرتفعة
% %1.1 %5.6 %26.7 %43.3 %23.3 

7 
 

 3.82 23 35 25 7 0 التكرار
 

0.91 
 

%76.44 
 

 6 مرتفعة
% 0 %7.8 %27.8 %38.9 %25.6 

11 
 

 3.74 19 39 23 8 1 التكرار
 

0.93 
 

%74.89 
 

 7 مرتفعة
% %1.1 %8.9 %25.6 %43.3 %21.1 

10 
 

 3.74 15 47 19 8 1 التكرار
 

0.88 
 

%74.89 
 

 7 مرتفعة
% %1.1 %8.9 %21.1 %52.2 %16.7 

9 
 

 3.71 16 40 27 6 1 التكرار
 

0.88 
 

%74.22 
 

 8 مرتفعة
% %1.1 %6.7 %30 %44.4 %17.8 

12 

 20 32 23 14 1 التكرار
 9 مرتفعة %72.44 1.03 3.62

% %1.1 %15.6 %25.6 %35.6 %22.2 

ودرجة الاستجابة المتوسط ،الانحراف المعياري، الوزن النسبي 
 للمتوسط الكلي

 مرتفعة  %76.56 0.74 3.83
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" يصمم بمشاركة طلابه معايير متدرّجة لتقويم الأدائ  (12رقم ) الكفايةحققت  (، بينما%79.11نسبي قدر  )
( ووزن نسبي قدر  1.03( وبانحراف معياري قدر  )3.62قل متوسط وقدر  )أ المناسب في المهارات اللّغوية "

(72.44 )% 

 
 (1الشكل )

 المتوسطات ودرجات الاستجابة لمحور كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل

 ونصه: )ب( من السؤال الثاني الفرعي السؤالللإجابة عن   
 ما مدى توافر كفايات تنفيذ التقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية من وجهة نظر -ب 

حيث تم احتساع )ع (؛  الفرعي تم استخدام التحليل الوصفي للإجابة على السؤاة  ؟القيادات التربوية
كما هو   ،والرتب ،درجة الاستجابةو  الوزن النسبي،و الانحراف المعياري، و المتوسط، و الملموية،  النسبو ، اتالتكرار 

  التالي:الجدوة في موف  

النسب المئوية، المتوسط، الانحراف المعياري ،الوزن النسبي،  ر،البيانات الوصفية ) التكرا - (13جدوة )
 التقويم الأصيلالرتب ( لمحور كفايات تنفيذ ، درجة الاستجابة
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3.96 3.94 3.94
3.89 3.88 3.86 3.82 3.82

3.74 3.74 3.71

3.62

3.83

 
 قم الفقرة

 التكرار
/% 

لا أوافق 
 بشدة

 المتوسط أوافق بشدة أوافق محايد لا أوافق
الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسب

درجة 
 الاستجابة

الرت
 ب

13 
 

 3.93 29 35 21 1 4 التكرار
 

1.00 
 

%78.67 
 

 1 مرتفعة
% %4.4 %1.1 %23.3 %38.9 %32.2 

12 
 

 3.91 29 35 17 7 2 التكرار
 

1.01 
 

%78.22 
 

 2 مرتفعة
% %2.2 %7.8 %18.9 %38.9 %32.2 

3 
 

 3.91 25 40 17 8 0 التكرار
 

0.91 
 

%78.22 
 

 2 مرتفعة
% 0 %8.9 %18.9 %44.4 %27.8 

6 
 

 3.89 27 33 23 7 0 التكرار
 

0.93 
 

%77.78 
 

 3 مرتفعة
% 0 %7.8 %25.6 %36.7 %30 
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وبشكل جميعها انحصرت  كفايات تنفيذ التقويم الأصيلأن   (13) الجدوة كشفت النتائج كما يظهر في بيانات       
( 3.85حيث بلغت الدرجة الكلية لمتوسط المحور ) من وجهة نظر القيادات التربوية؛ الاستجابة )مرتفعة( في كلي

 3.93  ) ومدى الاستجابة " مرتفعة" يقع ما بيّ%( 76.92( وبوزن نسبي بلغ )0.82نحراف معياري قدر  )باو 
( الذي يحدد المدى المعياري الخماسي لمستوى توافر الكفايات الأدائية 9كما هو موفّ  بالجدوة )  (3.71 و

 لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في هذ  الدراسة.  للتقويم الأصيل

"يراعي  (13)رقم  الكفايةحققت أما على مستوى كفايات محور تنفيذ التقويم الأصيل بكل كفاية منفردة؛ ف       
( 1.00( وبانحراف معياري قدر  )3.93قدر  )و على متوسط أ الفروق الفردية لدى طلابه أثنائ عملية التقويم "

" يستخدم تقويم الأقران لزملائهم في أدائ المهارات"  (11رقم ) الكفايةبينما حققت  ،%(78.67ووزن نسبي قدر  )
، كما يتّض  في %(74.22( ووزن نسبي قدر  )0.97  )( وبانحراف معياري قدر 3.71قل متوسط وقدر  )أ

 الشكل التالي:        

 
 (2الشكل )

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

ة 
فع

رت
م

13 12 3 6 1 8 7 9 2 4 5 10 المتوسط الكلي 11

3.93 3.91 3.91 3.89 3.87 3.87 3.86 3.84 3.84 3.84
3.80

3.72 3.71

3.85

1 
 

 3.87 24 36 24 6 0 التكرار
 

0.89 
 

%77.33 
 

 4 مرتفعة
% 0 %6.7 %26.7 %40 %26.7 

8 
 

 3.87 23 41 20 3 3 التكرار
 

0.95 
 

%77.33 
 

 4 مرتفعة
% %3.3 %3.3 %22.2 %45.6 %25.6 

7 
 

 3.86 23 37 24 6 0 التكرار
 

0.88 
 

%77.11 
 

 5 مرتفعة
% 0 %6.7 %26.7 %41.1 %25.6 

9 
 

 3.84 20 45 19 3 3 التكرار
 

0.92 
 

%76.89 
 

 6 مرتفعة
% %3.3 %3.3 %21.1 %50 %22.2 

2 
 

 3.84 21 38 27 4 0 التكرار
 

0.83 
 

%76.89 
 

 6 مرتفعة
% 0 %4.4 %30 %42.2 %23.3 

4 
 

 3.84 28 32 18 12 0 التكرار
 

1.02 
 

%76.89 
 

 6 مرتفعة
% 0 %13.3 %20 %35.6 %31.1 

5 
 

 3.80 28 29 22 9 2 التكرار
 

1.06 
 

%76 
 

 7 مرتفعة
% %2.2 %10 %24.4 %32.2 %31.1 

10 
 

 3.72 18 38 25 9 0 التكرار
 

0.90 
 

%74.44 
 

 8 مرتفعة
% 0 %10 %27.8 %42.2 %20 

11 
 20 35 26 7 2 التكرار

3.71 0.97 %74.22  9 
% %2.2 %7.8 %28.9 %38.9 %22.2 

  مرتفعة 76.92% 0.82 3.85 المتوسط ،الانحراف المعياري، الوزن النسبي ودرجة الاستجابة للمتوسط الكلي



 علي عوض الغامديد.   مدى توافر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل لدى معلمي اللغة العربية ...                                                        :البحثعنوان  

 م2023 سبتمبر ( 2 المجلد )السادس(، العدد )                                       )904)                                 مجلة جامعة بيشة للعلوم التربوية              

 

 المتوسطات ودرجات الاستجابة لمحور كفايات تنفيذ التقويم الأصيل

 ونصه:  ) ج( من السؤال الثاني الفرعي للإجابة عن السؤال  
ا مدى توافر كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية ) ج ( م

    ؟ القيادات التربويةمن وجهة نظر 
السؤاة الثالث حيث تم احتساع التكرار، النسب الملموية، المتوسط،  نتم استخدام التحليل الوصفي للإجابة ع        

   التالي: درجة الاستجابة والرتب كما هو موف  بالجدوة الانحراف المعياري، الوزن النسبي،
 (14جدوة )

 الوزن النسبي، درجة  ،البيانات الوصفية ) التكرار، النسب المئوية، المتوسط، الانحراف المعياري

 الاستجابة، الرتب ( لمحور كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها

جميعها انحصرت  كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيلأن   (14) الجدوةأسفرت النتائج كما يتض  من بيانات 
حيث بلغت الدرجة الكلية لمتوسط المحور  من وجهة نظر القيادات التربوية؛ )مرتفعة( في الاستجابة وبشكل كلي

مدى الاستجابة " مرتفعة" يقع ما بيّ %( و 72.04( وبوزن نسبي بلغ )1.02نحراف معياري قدر  )با( و 3.60)
( الذي يحدد المدى المعياري الخماسي لمستوى توافر الكفايات 9كما هو موفّ  بالجدوة )  ( 3.49   و  3.80)

لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في هذ  الدراسة. أما على مستوى كفايات محور  الأدائية للتقويم الأصيل
" يصمم برامج علاجية للضعاف في فوئ  (5رقم ) الكفايةحققت التقويم الأصيل بكل كفاية منفردة؛ فتحليل نتائج 

 76( ووزن نسبي قدر  )1.07( وبانحراف معياري قدر  )3.80قدر  )و متوسط  تحليل نتائج التقويم الأصيل " أعلى
قل متوسط وقدر  أ علمياً صحيحاً "" يفسر نتائج التقويم الأصيل تفسيراً  (2رقم ) الكفايةحققت  (، بينما%
 ، كما يتّض  في الشكل التالي:      %(69.78( ووزن نسبي قدر  )1.02( وبانحراف معياري قدر  )3.49)

رقم 
 الفقرة

 التكرار
/% 

لا أوافق 
 بشدة

 المتوسط أوافق بشدة أوافق محايد لا أوافق
الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسب

درجة 
 الاستجابة

 الرتب

5 
 

 3.80 23 42 14 6 5 التكرار
 

1.07 
 

%76 
 

 1 مرتفعة
% %5.6 %6.7 %15.6 %46.7 %25.6 

3 
 

 3.66 25 26 24 13 2 التكرار
 

1.10 
 

%73.11 
 

 2 مرتفعة
% %2.2 %14.4 %26.7 %28.9 %27.8 

1 
 

 3.54 19 32 22 13 4 التكرار
 

1.11 
 

%70.89 
 

 3 مرتفعة
% %4.4 %14.4 %24.4 %35.6 %21.1 

4 
 

 3.52 22 32 16 11 9 التكرار
 

1.27 
 

%70.44 
 

 4 مرتفعة
% %10 %12.2 %17.8 %35.6 %24.4 

2 
 15 33 24 17 1 التكرار

 5 مرتفعة %69.78 1.02 3.49
% %1.1 %18.9 %26.7 %36.7 %16.7 

 1.02 3.60 المتوسط ،الانحراف المعياري، الوزن النسبي ودرجة الاستجابة للمتوسط الكلي
%72.

04 
مرت
  فعة
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 (3الشكل )

 المتوسطات ودرجات الاستجابة لمحور كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها

الأدائية للتقويم  كفاياتالتوافر أنّ  ( المتفرّعة عن السؤاة الثاني ج أ ، ب ،نتائج الأسلملة الفرعية ) وكشفت       
القيادات لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية من وجهة نظر  التخطيط، التنفيذ، وتحليل النتائج (  الأصيل )

التوجّه نحو أساليب بديلة حديثة   التربوية؛ جائت مرتفعة ،  وربما يعود توافر هذ  الكفايات إلى ازدياد الوعي بأهمية
في التقويم التربوي؛ حيث كانت جهود التدريب وا شراف في الآونة الأ يرة التي حرصت عليها إدارات التعليم 
بتوجيه مباشر من الوزارة بغرت تحسيّ مهارتي القرائة والكتابة لدى طلاع المرحلة الابتدائية وافحة؛ إلاّ إنهّ وبالرغم 

القيادات التربوية في الاستجابة " مرتفعة " ولم ترقَ إلى الاستجابة المثلى ؛ انحصرت وجهة نظر ك الجهودمن كثافة تل
وهي " مرتفعة جداً " وربما ي فسر ذلك أنّ تلك الجهود التي ب ذلت في مجاة تنمية كفايات التقويم الأصيل اتسمت 

ب العملية التي لها انعكاس مباشر في تصحي  الممارسة بالتركيز على الجوانب النظرية للتقويم الأصيل دون الجوان
التدريسية للمعلم ودقة قياسه للمستوى اوقيقي للمهارات اللّغوية لدى طلابه. وتتفق هذ  النتيجة مع نتائج دراسة 

(، ) اوارثي، 2014(، ) واوربي، 2011، )عفانة، (2009) البشير، وبرهم، (، 2000كلٍّ من )بكار، 
( التي أشارت نتائجها إلى  2019(، ) الطائي، 2017)الزهراني، (، 2016اوميدي، والظفيري، (، )  2015

 استخدام معلمي اللغة العربية أساليب التقويم الأصيل بدرجة مرتفعة. 

 سة تبعاً في متوسطات محاور الدرا (  a ≤ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) السؤال الثالث:
 ؟ للمتغيرات الديموغرافية

تم استخدام ا تبار " ت " المستقل؛ لمعرفة الفروق المعنوية في متوسطات محاور الدراسة تبعاً للمتغيرات       
 الدذوغرافية؛ فكانت النتائج كما يلي: 

تم استخدام ا تبار ت المستقل وذلك لمعرفة الفروق المعنوية في متوسطات محاور الدراسة تبعا  ؛متغيّر الجنس أولًا:
  التالي:للجنس كما هو موف  في الجدوة 

 

مرتفعة  مرتفعة  مرتفعة  مرتفعة  مرتفعة  مرتفعة 

5 3 1 4 2 المتوسط 
الكلي 

3.80
3.66

3.54 3.52 3.49
3.60
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اختبار " ت " المستقل لمتغير الجنس - (51جدوة )   

محاور  متوسطاتدلالة إحصائية لا تلاف معنوي في  فروق ذات عدم وجود( 15أعلا  )الجدوة  بيانات مناتض  
فراد العينة أ استجابات أن هذ  النتيجة ؤكدت( وبذلك 0.05على من )أالدراسة تبعا للجنس حيث كانت الدلالة 

 با تلاف الجنس.تختلا  نحو محاور الدراسة لا

تم استخدام ا تبار ت المستقل وذلك لمعرفة الفروق المعنوية في متوسطات محاور الدراسة : ثانيا: متغيّر طبيعة العمل
 التالي: تبعا لطبيعة العمل كما هو موف  

 طبيعة العمل اختبار " ت " المستقل لمتغير - (16الجدوة )

 
 

 البيانات الوصفية التباين

 الدلالة
فرق 

 المتوسط
درجة 
 الحرية

 قيمة ت
الانحراف 
 المعياري

 المحور/البعد الفئة العدد المتوسط

0.46 
 

-0.18 
 

88 
 

-0.75 
 

 مدير / ة  مدرسة 79 3.81 0.73
 التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل كفايات 

 مشرف / ة   لغة عربية 11 3.98 0.88

0.15 
 

-0.38 
 

88 
 

-1.46 
 

 مدير/ ة  مدرسة 79 3.80 0.83
 كفايات تنفيذ التقويم الأصيل

 مشرف / ة   لغة عربية 11 4.18 0.63

0.50 -0.23 88 -0.68 
 مدير / ة  مدرسة 79 3.57 1.05

 كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها
 مشرف / ة   لغة عربية 11 3.80 0.77

 

 البيانات الوصفية التباين

 الدلالة
فرق 

 المتوسط

درجة 

 الحرية
 قيمة ت

الانحراف 

 المعياري
 الفئة العدد المتوسط

 المحور/البعد

0.27 

 

-0.20 

 

88 

 

-1.11 

 

 ذكر 66 3.78 0.73

 كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل
 أنثى 24 3.97 0.78

0.12 

 

-0.31 

 

88 

 

-1.58 

 

 ذكر 66 3.76 0.80
 كفايات تنفيذ التقويم الأصيل

 أنثى 24 4.07 0.85

 ذكر 66 3.55 1.02 0.87- 88 0.21- 0.39
 كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها

 أنثى 24 3.76 1.02
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 تلاف معنوي في متوسطات لا فروق ذات دلالة إحصائية عدم وجود (16) الجدوةكشفت النتائج وفق           
فراد العينة أ استجابات( وبذلك نؤكد أن 0.05على من )أمحاور الدراسة تبعا طبيعة العمل حيث كانت الدلالة 

 . با تلاف طبيعة عملهم تختلالا  نحو محاور الدراسة

تم استخدام ا تبار ت المستقل وذلك لمعرفة الفروق المعنوية في متوسطات محاور الدراسة  متغيّر المؤهل العلمي: ثالثا:
 في الجدوة التالي:  كما هو موف ،  تبعا للمؤهل العلمي

(71جدوة )  
 اختبار ت المستقل لمتغير المؤهل العلمي

 تلاف معنوي في محور كفايات تنفيذ التقويم الأصيل ( وجود فروق لا17) الجدوةبيانات من  ويتض         
الدراسات مؤهل ذلك لصالح وكان  ( 0,04، وتتّض  في الجدوة )(0.05من ) أقلحيث بلغت الدلالة ا حصائية 

 لمؤهل المتوسط( بينما بلغ 0.51نحراف معياري قدر  )با( 4.34)   حسابي حصلوا على متوسطالذين العليا 
وفي فوئ هذ  النتيجة التي تظهر ا تلافاً معنويًا في ( 0.83نحراف معياري قدر  )با( و 3.78لبكالوريوس )ا

ور كفايات تنفيذ مح في ماجستير فأعلى من مؤهلهم العلمي استجابات عينة الدراسة وكان هذا الا تلاف لصالح
    .التقويم الأصيل

اور الدراسة تبعا للمؤهل لمح استجابات العينة لاف معنوي في متوسطاتأما بقية المحاور فلم يكن هناك ا ت        
 تختلافراد عينة نحو محاور الدراسة لا وجهة نظر أ( وبذلك نؤكد أن 0.05على من )أالعلمي حيث كانت الدلالة 

 .مؤهلهم العلميبا تلاف 

حادي )ا تبار ف ( للكشا عن الفروق في محاور الدراسة ت عزى استخدام تحليل التباين الأ تم ؛متغيّر الخبرة رابعا:
  :التاليإلى متغير الخبرة وكانت النتائج موفحة في الجدوة 

(81جدوة )  

 البيانات الوصفية التباين

 الدلالة
فرق 

 المتوسط

درجة 

 الحرية
 قيمة ت

الانحراف 

 المعياري
 الفئة العدد المتوسط

 المحور/البعد

0.07 
 

-0.45 
 

88.00 
 

-1.81 
 

كفايات التخطيط لاستخدام التقويم  بكالوريوس 80 3.78 0.72
 ماجستير فأعلى 10 4.23 0.86  الأصيل

0.04* 
 

-0.55 
 

88.00 
 

-2.06 
 

 بكالوريوس 80 3.78 0.83
 كفايات تنفيذ التقويم الأصيل

 ماجستير فأعلى 10 4.34 0.51

0.10 -0.56 88.00 -1.65 
كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل  بكالوريوس 80 3.54 1.03

 ماجستير فأعلى 10 4.10 0.84 وتفسيرها

 0.05الدلالة الاحصائية عند *
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حادي لمتغير الخبرة تحليل التباين الأ  
 البيانات الوصفية التباين

 المحور/البعد
 الدلالة

اختبار 

 )ف(

متوسط 

 المربعات

 درجات

 الحرية

 مجموع

 المربعات
 التباين

الانحراف 

 المعياري
 العدد المتوسط

 الفئة 

0.27 

 

1.34 

 

بين  1.47 2 0.73
 المجموعات

كفايات  سنوات 5 -1من  27 3.94 0.52

التخطيط 

لاستخدام 

التقويم 

 الأصيل

داخل  47.75 87 0.55
 المجموعات

 سنوات 10إلى  5أكثر من     12 3.52 0.86

 89 49.22 
 المجموع

 سنوات 10أكثر من  51 3.84 0.81

0.56 

 

0.59 

 

بين  0.79 2 0.39
 المجموعات

 سنوات 5 -1من  27 3.81 0.87
كفايات تنفيذ 

التقويم 

 الأصيل

داخل  58.60 87 0.67
 المجموعات

 سنوات 10إلى  5أكثر من      12 3.63 0.95

 89 59.38 
 المجموع

 سنوات 10أكثر من  51 3.91 0.76

0.35 

 

1.07 

 

بين  2.25 2 1.12
 المجموعات

كفايات  سنوات 5 -1من  27 3.46 1.10

تحليل نتائج 

التقويم 

الأصيل 

 وتفسيرها

داخل  90.91 87 1.04
 المجموعات

 سنوات 10إلى  5أكثر من     12 3.35 1.23

 89 93.16 
 المجموع

 سنوات 10أكثر من  51 3.74 0.93

0.05*الدلالة الاحصائية عند   

ميع محاور الدراسة في استجاباوم لج دالة إحصائياً قيم ا تبار )ف( غير  أنّ  (18) الجدوة أعلا  ظهر بياناتوت       
 تختلااور الدراسة لا لمحفراد العينة أ استجابات( وبذلك نؤكد أن 0.05حيث بلغت الدلالة قيم أعلى من )

 .في العمل اوالي با تلاف  براوم

( في  a ≤ 0.05هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  السؤال الرابع: -8
استجابات أفراد العينة في مدى توافر كفايات التقويم الاصيل الأدائية لدى معلمي اللغة العربية 
 في المرحلة الابتدائية تعزى للجنس، أو طبيعة العمل ، أو المؤهل العلمي ، أو سنوات الخبرة( ؟ 

العلاقة بيّ المتغيرات  للكشا عن  (؛سبيرمان)تم استخدام ا تبار معامل الارتباط  ؛السؤاة وللإجابة عن          
بيّ المؤهل  ارتباطيةً  ناك علاقةً ه نَّ أ دائية( وتبيّّ صيل الأرافية( ومحاور الدراسة )كفايات التقويم الأغالشخصية )الدذو 

حصائية إ( وذلك عند مستوى دلالة 0.221خطيط لاستخدام التقويم الأصيل )ر=للت الأدائية فاياتالكالدراسي و 
تنفيذ التقويم الأصيل الأدائية ل فاياتوالكبيّ المؤهل العلمي  ارتباطيةً  هناك علاقةً  نَّ أ يضا تبيّّ أو (  0.05) قل من أ

الشخصية  تغيراتقية المأما بالنسبة لب ( 0.05) قل من أحصائية إ( وذلك عند مستوى دلالة 0.208بلغت )ر=
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 لا توجد بأنهّ تشير النتائجوبذلك  (0.05)على من أي علاقة معنوية حيث بلغت قيمة الدلالة أفلم يكن هناك 
  التالي:، كما يتَّض  من بيانات الجدوة علاقة

 (19جدوة )

اختبار معامل الارتباط سبيرمان بين المتغيرات الشخصية )الديموغرافية( ومحاور الدراسة )كفايات التقويم 
 الاصيل الادائية(

 ≥ a( أنّ معامل الارتباط داة إحصائياً عند مستوى )15وتكشا نتائج الدراسة كما يظهر في الجدوة  )       
علاقةً ارتباطيةً بيّ متغيّر المؤهل الدراسي وكفايات التخطيط لاستخدام (؛ حيث   تبيّّ النتائج أنَّ هناك   0.05

( وأيضا تبيّّ أنَّ هناك  0.05( وذلك عند مستوى دلالة إحصائية أقل من ) 0.221التقويم الأصيل وقدرها )ر=
ستوى دلالة ( وذلك عند م0.208علاقةً ارتباطيةً بيّ المؤهل العلمي وكفايات تنفيذ التقويم الأصيل بلغت )ر=

  .( 0.05إحصائية أقل من ) 

؛ معرفياً ومهنياً ؛ هم أكثر عمقاً  ماجستير فأعلىاوذكن تفسير ذلك أنّ معلمي اللّغة العربية الذين مؤهلهم        
وتتفق  انوا أكثر قدرةً على اوكم الدقيق على مدى توافر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل في  ارسات المعلميّ.فك
 (. 2023ودراسة )العتيبي،  ،(2016  النتيجة مع دراسة )اوميدي، والظفيري، هذ

ارتباطية بينها فلم يكن هناك أي علاقة )الجنس، طبيعة العمل ، سنوات الخبرة ( أما بالنسبة لبقية المتغيرات       
إلى أنَّ هذ  المتغيرات  ،وهذا  يشير(0.05أعلى من)ا حصائية حيث بلغت قيمة الدلالة وبيّ محاور الدراسة؛ 

 لدى العينة، ويعزو الباحث ذلك إلى أنهّ ربما يعود لتشابه ا عداد والتدريب.متجانسة 
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 العنصر

 الجنس 1      

 العمل طبيعة *0.235- 1     

 العلمي المؤهل *0.213- 0.084 1    

 الحالي العمل في الخبرة سنوات 0.095 0.119 016. 1   

 كفايات التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل 0.126 0.087 *0.221 0.027- 1  

 كفايات تنفيذ التقويم الأصيل 0.182 0.147 *0.208 0.021 **0.866 1 

 كفايات تحليل نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها 0.082 0.037 0.173 0.120 **0.807 **0.807 1

 (0.05مستوى الارتباط دال احصائيا عند مستوى ) * 
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 أهم التوصيات: 

الأدائية للتقويم  كفاياتال معلم اللغة العربية بالمرجلة الابتدائية برامج إعداد فرورة التخطيط لتضميّ مقررات -
كفايات تحليل التخطيط لاستخدام التقويم الأصيل،  كفايات تنفيذ التقويم الأصيل،   الأصيل ) كفايات

  (. نتائج التقويم الأصيل وتفسيرها
زيادة يكون هدفها الابتدائية أثنائ الخدمة المرحلة وورش لهينية لمعلمي اللغة العربية في  عقد دورات تدريبية -

 الأصيل وتحقيق مستويات مثالية في أدائه.ت الأدائية للتقويم لكفايامن ا علملكن الم
 الابتدائيةتضميّ  طة الزيارات ا شرافية للمشرف التربوي ومدير المدرسة لمعلم اللغة العربية بالمرحلة   -

الأدائية لدى معلم اللغة العربية بالمرحلة كفايات الللتأكد من مقررات اللغة العربية زيارات محددة في تدريس 
  ة كفائته فيها لما لها من أهمية.الابتدائية زياد

 : ةمقترحات لدراسات مستقبلي

إجرائ دراسات  اثلة على عينة أكبر من القيادات التربوية؛ لمعرفة وجهة نظرها في توافر الكفايات الأدائية 
 للتقويم الأصيل لدى معلمي التخصصات الأ رى، وبمناطق تعليمية مختلفة.

إجرائ دراسة لتعرّف أثر برنامج تدريبي قائم على الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل في أدائ معلمي اللغة  -
 العربية بالمرحلة الابتدائية. 

إجرائ دراسات ميدانية عن معلمي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة باستخدام الملاحظة المباشرة دا ل  -
 ر الكفايات الأدائية للتقويم الأصيل لديهم. الفصل الدراسي؛ لمعرفة درجة تواف

 المراجع

 أولًا: المراجع العربية:

 : الريات.  2، طالتقويم التربوي(،  1985بامشموس، سعيد محمد. و يري، السيد محمد. ومهني، يحيى محمد عبد )      

تنمية كفايات التقديم الأصيل لدى معلمي  فاعلية برنامج تدريبي مقترح في(، 2019بحيري، عطا عمر .  طاع، عصام محمد)      
 .  85 -15(، 218. مجلة القرائة والمعرفة، العدد )اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية وأثر  على اتجاهاوم نحو استخدامه

علّم الريافيات (، استخدام استراتيجيات التقويم البديل وأدواته في تقويم ت2012البشير، أكرم عادة، وبرهم، عصام أريج )      
ه ( من 1445 /2 /26استرجاعه بتاريخ) تم         (.13(، مج )1مجلة العلوم التربوية والنفسية، ع) واللغة العربية في الأردن،

  الرابط: 
http://search.shamaa.org/PDF/Articles/BAJepsc/21JepscVol13No1Y2012/8JepscVol13No1Y2012.pdf   

،  وزارة التربية 1ط .الاتجاهات اوديثة في مجاة القياس والتقويم وتطبيقاته في ميدان التربية الخاصة(،  2005البطش، وليد)     
 والتعليم : عمان. 

http://search.shamaa.org/PDF/Articles/BAJepsc/21JepscVol13No1Y2012/8JepscVol13No1Y2012.pdf
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(.  ارسات الطالبات المعلمات لمعايير التدريس اوقيقي) الأصيل (، بكلية التربية جامعة الملك 2000بكار، نادية أحمد )       
 . 153 -95(، 75، السنة اوادية والعشرون، عدد )رسالة الخليجسعود، 

. معوقات التي تواجه معلمي الريافيات في تطبيق التقويم المستمر للتلاميذ في المرحلة (2015البلادي، حمدي بن هنيدي )      
 . 376 -358(،  3) 31، مصر، مجلة كلية التربية بأسيوطالابتدائية، 

(، أثر استراتيجية التقويم القائم على الأدائ في تنمية التفكير الريافي والقدرة على حل  2010البلاونة، فهمي يونس )       
 . 270 -228( ، 1) 24العلوم ا نسانية   –المشكلات لدى طلبة المرحلة الثانوية، مجلة جامعة النجاح للأبحائ 

 . الريات: مكتبة الشقرى للنشر والتوزيع. أموةالتقويم التربوي بيّ الواقع والم(. 2011حامد، محمد أبو الفتوح )        

(. استراتيجيات التقويم الأكادذي الواقعي المرتكز على تحسيّ المهارات المتعددة في 2014اوربي، محمد بن محمد أحمد)     
(، 44امعة الملك سعود، )المؤسسات التعليمية، رسالة التربية وعلم النفس، الجمعية السعودية للعلوم التربية والنفسية ) حستن(، ج

49- 79. 

(، فاعلية التدريب المتنقّل في تنمية مهارات إدارة بيلمة التعلم الاجتماعية لدى معلمي اواسب 2017حسن، هبة الله نصر محمد)     
 .    595-574( ، 22وفق التقويم الأصيل. مجلة كلية التربية بجامعة بورسعيد، العدد)

، ورقة عمل تطوير أساليب التقويم فرورة حتمية لضمان جودة المؤسسات التعليمية(، 2005) حسيّ، محمد حسيّ سعيد     
مقدمة إلى المؤلر العلمي الثالث عشر للجمعية المصرية للتربية المقارنة وا دارة التعليمية بعنوان" الاعتماد وفمان جودة المؤسسات 

 . 27-1يناير( ،  30-29التعليمية في الفترة من ) 

(. مدى استخدام معلمي اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة بدولة 2016الظفيري ، محمد دهيم ) ، و اوميدي، حامد عبدالله     
 . 210 -169(، 3الكويت لأساليب التقويم البديل من وجهة نظرهم. مجلة العلوم التربوية، )

مجلة كلية (، درجة  ارسة معلمي العلوم الطبيعية بالمرحلة المتوسطة لمهارات التقويم البديل، 2014الخالدي، عادي كريم عادي )    
 . 41 -1(، 38)3، التربية، جامعة عيّ شمس

 تبة الرشد: الريات.، مك3 نوي (، ط -متوسط -(، فصوة في تدريس اللغة العربية ) ابتدائي 2003الخليفة، حسن جعفر)        

  132 -118( ، 216(، التقييم اوقيقي في التربية، مجلة التربية، قطر، العدد) 1998الخليلي،  ليل يوسا )     

(، مدى امتلاك معلمات اللغة العربية في المرحلة الابتدائية في الكويت للكفايات 2019الدهيم، عبدالعزيز سليمان )         
 .88-15(، 207المصرية للقرائة والمعرفة، كلية التربية جامعة عيّ شمس، )التدريسية. الجمعية 

(، درجة  ارسة استراتيجيات التقويم الأصيل لدى معلمات الأحيائ في مدينة مكة 2017الزهراني، عزة صالح عبد الله )       
 .99-77(، 88المكرمة. رابطة التربوييّ العرع، )

مكتب التربية لدوة الخليج (، دليل المعلم للتقويم المعتمد على الأدائ من النظرية إلى التطبيق، 2010السعدوي، عبدالله )       
 : الريات.العربي
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(، التقويم البديل مد ل للارتقائ بأدائ المعلم وتطوير برامج إعداد ، المؤلر العلمي الرابع 2015سلّام، علي عبد العظيم علي )      
للمناهج وطرق التدريس )برامج إعداد المعلميّ في الجامعات من أجل التميّز(، الجمعية المصرية للمناهج  والعشرين للجمعية المصرية

 . 119 -91وطرق التدريس، 

، مشروع المركز الوطني للتوجيه المهني، الدورة التدريبية الأساليب التربوية اوديثة في التقويم(، 2009الشامسي، هاشم حمد )       
 داد فريق تدريب ا صائي التوجيه المهني.الرابعة  ع

 /5 /9بتاريخ  1450. موافقة وزارة ا علام رقم/أ ع ش / الكفايات الأساسية للمعلم الناج (،  1998طافش، محمود )  
مواد هذا المرجع ، نشرت في جريدة البيان، وفي مجلة التربية اللتيّ تصدران في إمارة دبي بدولة ا مارات العربية  ) أغلب 1998

 المتحدة بحسب تصدير المؤلا (.

(، درجة استخدام مدرسي اللغة العربية في محافظة الأنبار لأساليب التقويم الأصيل من 2019الطائي، حسيّ فتحي سعدالله )      
 ، كلية العلوم التربوية، جامعة  ة البيت، الأردن. رسالة ماجستير غير منشورةهة نظر المدرسيّ والمشرفيّ التربوييّ. وج

 دار الفكر العربي.  القاهرة: .(، نماذج من الا تبارات الموفوعية في اللغة العربية2003طعيمة، رشدي أحمد )      

دى امتلاك المعلميّ لمهارات توديا أدوات التقويم الواقعي من وجهة نظر المعلميّ في (، م2018عتوم، جمانة فالح محمد )        
 .72-47(، 198محافظة جرش، مجلة القرائة والمعرفة ، الجمعية المصرية للقرائة والمعرفة، كلية التربية جامعة عيّ شمس، )

صيل في تدريس العلوم الطبيعية من وجهة نظر معلمي عوقات استخدام استراتيجيات التقويم الأ(، م2023العتيبي، مخلد سعد ) 
ع    ، . مجلة العلوم التربوية والنفسيةالعلوم بالمرحلتيّ الابتدائية والمتوسطة بمدينة مكة المكرمة

https://journals.ajsrp.com/index.php/jeps/article/view/6171/5866    .)7(مج  ،)7(   

(. فاعلية برنامج مقترح في تنمية  ارسات التدريس اوقيقي والتقييم اوقيقي لدى معلمات  2007العتيبي، وفحى حباع )       
 ، كلية التربية الأقسام الأدبية، جامعة الريات للبنات، الريات. رسالة دكتورا  غير منشورةالعلوم قبل الخدمة في كليات التربية للبنات، 

(. مطالب استخدام التقويم الأصيل لدى معلمي العلوم الطبيعية بالمرحلة 2015العصيمي،  الد بن حمود بن محمد )        
 (.  105 -1(،  103) 26: مصر، مجلة كلية التربية جامعة بنهاالثانوية. 

 دار المناهج للنشر والتوزيع الأردن: (،تدريس اللغة العربية في فوئ الكفايات الأدائية.2007ي )عطية، محسن عل    

(، واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة ا عدادية في مدارس وكالة الغوئ 2011عفانة، محمد)      
 ة ماجستير غير منورة، الجامعة ا سلامية، غزة.الدولية في قطاع غزة في فوئ الاتجاهات اوديثة: رسال

. مصر : دار الفكر التقويم التربوي البديل، أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته الميدانية(، 2004علّام، صلاح الدين محمود )      
 العربي. 

م التقويم البديل في تقويم تعلّم الريافيات. (، اتجاهات معلمي الريافيات بالمرحلة المتوسطة نحو استخدا2014العليان، فهد )       
 . 76 -53( ، 45، الريات، العدد )مجلة رسالة التربية وعلم النفس

https://journals.ajsrp.com/index.php/jeps/article/view/6171/5866مج(7)
https://journals.ajsrp.com/index.php/jeps/article/view/6171/5866مج(7)
https://journals.ajsrp.com/index.php/jeps/article/view/6171/5866مج(7)
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(، استراتيجيات التقويم وأدواته: ا طار، إدارة الامتحانات والا تبارات، الأردن: وزارة التربية 2004الفريق الوطني للتقويم )         
 التعليم. 

 ، الريات: النشر الدولي .2(، التدريس وإعداد المعلم، ط 1998عبدالرحمن )  قنديل، يس

(، معوقات استخدام أساليب التقويم  2015المحمدي، عفاف سالم ،ونصار ، وفائ محمود، وأبا حسيّ وداد بنت عبدالرحمن )      
البات وعضوات هيلمة التدريس بكلية التربية جامعة الملك اوقيقي المهام الأدائية والأنشطة في تقويم أدائ الطالبات من وجهة نظر الط

 سعود.  مجلة كلية التربية جامعة عيّ شمس ، القاهرة، جمهورية مصر العربية. 

(، وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلتيّ الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام، الريات،  ه1428 /1427وزارة التربية والتعليم )      
 دية. السعو 

(، التحوة من التقويم التقليدي إلى التقويم البديل في برنامج تعليم اللغة العربية لغير الناطقيّ  2012مساعد، حسن محمد )        
 .42 -1(، ص ص 31لا، العدد )

ردن من وجهة نظر (، مدى فعالية استخدام أدوات التقويم الأصيل في المرحلة الأساسية في الأ2017مومني، محمد أحمد )        
 . 29 -42(، 41، ع)مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوئ ا نسانية والاجتماعية، جامعة القدس المفتوحةالمعلميّ والمعلمات. 

(، أثر استخدام التقويم الأصيل على تنمية مهارات حل المشكلات والاتجا  نحو 2013محمد عبدالعزيز عبدالمحسن)  الناجم ،       
 . 87  -51(، 2(، ج ) 37) ع       ،مجلة كلية التربية، جامعة عيّ شمسمقرر الفقه في المرحلة الابتدائية . 

ستخدام حقيبة تعليمية قائمة على استراتيجية التساؤة الذاتي وأساليب (، أثر ا2011النمري، حنان بنت سرحان بن عواد )        
مجلة التربية للبحوئ التربوية التقويم الأصيل في تنمية مهارات التذوق الأدبي والتفكير التأملي لدى تلميذات الصا الأوة الثانوي. 

 . 229 -174(، 3(، ج ) 146، ع ) النفسية والاجتماعية ، جامعة الأزهر

(، 54، العدد )مجلة عالم التربية(، أساليب تقويم الطلبة في اللغة العربية بيّ الواقع والمأموة،  2016يوسا، عيسى صالح )      
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